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يسعا مكتب التربية العربي لدول الخلـيج منـه ةشـيتش إلى تنميـة العمليـة التربويـة       

لى اللرـة  وإثرائها من خلال ةقإ الت ارب والنظريا  الحديثة المطروحة في الساحة العالمية إ

 العربية. 

ولتثقيق هها الهدط قدم المكتب للمكتبة التربوية العربيـة العديـد مـن الإرـدارا      

التدريس الصفي الفا:إ: إستراتي يا  معتمدة   كتاب التي أثر  العملية التربوية, وييتي 

 الـهي يسـعدةا   في طبعتـش الثاةيـة باللرـة الإزليزيـة,     , تحصـيإ الطلبـة     لزيادة و:لا البث

اليــوم تقد ــش لقــراب العربيــة, في إطــار هــها الاهتمــام المتوارــإ, الــهي يــد:م أداب المعلمــ            

ــاحث  ـــة تعي ـــ التربـــوي  :ـــن طريـــق تزو  والمعلمـــا  والبـ ـــنا  متنو:ــــ أداب  فينهم يـــدهم ــــــ

 :ملهم بيســـلوب :لمي.

في   ـارـة مـن ين ـرن مـنهم حـديث ا     و –يهدط هها الكتاب إلى مسا:دة المعلمـ   و

كي تردو لهم أرضيا  لصنع القرارا  المهمة التي تُعظِّم مـن أثـرهم لـدل الطـلاب      –المدارس

لتثقيق مكاسبهم من التعلّـم, وذلك من خلال تقديم :دد مـن الإسـتراتي يا  الـتي  كـن     

 أن يختار منها المعلم ما يناسب رفّش أو يدمج بينها بمروةة. 

إذ يسعدي تقديم هها الكتاب إلى قراب العربية,  ومكتب التربية العربي لدول الخليج

ثرـرة   فإةش ييمإ أن يكون مرشد ا ودلـيلا  للمعلمـ  والمعلمـا  والبـاحث  التربـوي , وأن يسـد       

 في المكتبة العربية.

الــدكتور محمــد بــلال   أن أشــيد بالجهــد الطيــب الــهي بهلــش وفي الختــام لا يفــوتي

مــي يزيــإ الشــكر   بالصــورة الــتي هــو :ليهــا, فلــش  يــاب في ترســة الكتــاب , حتــا   الجيوســي

  والتقدير.

  والله ولي التوفيق. 
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 مؤلفو الكتاب

Ceri B. Dean

ةائبــة الــرئيس لل ــدما  الميداةيــة, في مؤسســة أبحــا      

وهــــي مســــؤولة :ــــن  McREL)وســــط القــــارة للتعلــــيم والــــتعلم  

,  McRELفي التطـــــــوير والتطبيـــــــق النـــــــاي  للتطـــــــور المهـــــــي   

 الاستشارية. :ملـــــــــــــــــــــب كمديرة  والمسا:دة الفنية والخدما 

, وهــو مركــز McRELالكــنل, بمــا في ذلــك المقــر المركــزي الشــمالي العــام في    ا  للمشرو:ـــ

ــا:د  في ارمريكيـــة مســـا:دة تقـــي زولـــش وزارة التربيـــة والتعلـــيم في الولايـــا  المتثـــدة   . سـ

الشــامإ لتثســ  المدرســة,  الن ــاح :لــا مرمــا     McRELتقــديم منثــا   تطــوير مــواد تيســر 

. وهـي معلمـة رياضـيا  سـابقة     McRELالبصر , كما شاركب في تيلي  :ـدد مـن منشـورا     

للمرحلة الثاةوية, وتحمإ درية الدكتوراي في المناهج والتدريس في يامعة كوةيكتيكب في 

 ة كولورادو الحكومية.ستورز, والمايستير في العلوم المناخية من يامع
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Elizabeth Ross Hubbell

وتــــدريبا   . تقــــود ورشــ ـــا McRELمستشــــارة رئيســــة في 

وضــــــة إلى المرحلــــــة الثاةويــــــة حــــــول للمعلمــــــ  في مرحلــــــة الر

لــــا البثــــث والتكامــــإ  :ســــتراتي يا  التدريســــية المســــتندة الإ

 وم ـــــوةية, وتقالتكنولويي, وتؤل  نماذج منهاج للفصول الالكتر

بالتــدقيق التكنولــويي للمنــاطق التعليميــة, وتــدرب قــادة المــدارس والمنــاطق التعليميــة :لــا   

Power Walkthrough Softwareاســت دام 
. تحمــإ دريــة المايســتير في تكنولوييــا المعلومــا  3

حلــة دينفــر, والبكــالوريوس في تربيــة ريــاض ارطفــال والمر –والتعلـيم مــن يامعــة كولــورادو  

الابتدائية من يامعة يورييا, وكاةب واحـدة مـن بـ  أربعـة صـن ورـلوا إلى ةهائيـا  قـادة         

اسـت دام التكنولوييـا مـع    . وقـد شـاركب في تـيلي  كتـاب     21112التكنولوييا والـتعلم :ـام  

 . م2121ومستقبإ التمدرس: تعليم أمريكا  الفا:إالتدريس الصفي 

                                                 

علمــــ  ب المـبرةـــامج تـــدريمج, وبرتيــــة تعتمـــد :لــــا تحويـــإ الملاحظــــا  الصـــفية إلى فــــرص لتدريـ ــ       ( (3

 .)المتريم(

 .في تالا  القيادة التعليمية والتكنولويية )المتريم( متميز ا مسابقة لمن أبدوا أداب  ( (2
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Howard Pitler

. يقـــــود ور  :مـــــإ وتـــــدريبا   McRELمســـــؤول في  مــــدير 

للمعلم  من مرحلة الروضة إلى الصـ  الثـاةي :شـر حـول تكامـإ      

ــتندة إلى البث ـــ إ ــا,  وســـتراتي يا  التـــدريس المسـ ــع التكنولوييـ  , مـ

 ة, ويعمإ ــــــــــويقوم بي:مال التدقيق التكنولويي للمناطق التعليمي

. يحمـإ الـدكتوراي في   Power Walkthroughبرتيـة  مـع المـدارس وقـادة المنـاطق في اسـت دام      

التربية في الإدارة التربوية من يامعة ويشيتا الحكوميـة, والمايسـتير في الموسـيقا مـن ولايـة      

ويشيتا, والبكالوريوس في الموسيقا من يامعة ولاية أةدياةا. وهوارد معلم متميز في شـركة  

ــيمثوةيان   ــة سـ ــإ, ومؤسسـ ــام  أبـ ــان في :ـ ــد3007, وكـ ــز ام مـ ــا     ير ا متميـ ــتول الولايـ ــا مسـ :لـ

ــت دام         ــاب: اســ ــيلي  كتــ ــار  في تــ ــة. وشــ ــالا  :لميــ ــدة تــ ــا  في :ــ ــر دراســ ــدة. ةشــ المتثــ

 .التكنولوييا مع التدريس الصفي الفا:إ
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Bj Stone

تعلم ال يلسا  تيسير تعمإ :لا, Mc RELمستشارة رئيسية في 

تي يا  التـدريس المسـتندة إلى   ستراإمع المعلم  والمديرين في تالا  

البثــث, وتعلــيم المفــردا , وتطــوير المنــاهج, وتصــميم التقــويم. و يــب  

 للعلوم إحدل المؤسســـــــــــــــــــــا  الكنل زميلة تدريس  في منثة مولتها 

وهي معلمـة :لـوم سـابقة    تلة تدريب المعلم . الخدمة, وةشر  أ:مالها في للمعلم  قبإ  

دريـة  حلت  المتوسطة والثاةويـة, ومدرسـة يامعيـة, ومشـرفة تربويـة مسـا:دة. تحمـإ        في المر

البكالوريوس في ارحياب, والمايستير في تدريس العلوم, ودكتوراي التربية في دراسا  القيـادة  

 .والسياسا  التربوية من يامعة كولورادو الشمالية
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. وكـــان مؤلفوهـــا هـــم: روبـــر  م2113الكتـــاب :ــام  رــدر  الطبعـــة ارولى مـــن هـــها  

والـتي رـدر     –التي ب  أيـدينا   –مارزاةو, ودينا بيكرةج, وي  بولو . أما الطبعة الثاةية 

ــا, إلا       ــير مؤلفوهـ ــد ترـ ــة ارولى, فقـ ــن الطبعـ ــنوا  مـ ــر سـ ــد :شـ ــش    بعـ ــاب وةه ـ ــدط الكتـ أن هـ

الـتي أيريـب :لـا فعاليـة      . فثص ةتائج البثو  العلميـة التربويـة  وتنظيمش بقا :لا حالش

ستراتي يا  تدريسية في الفصإ المدرسي, وأثرهـا :لـا زيـادة إزـاز الطالـب. وفي الطبعـت        إ

 المهكورت  ةلاحظ ما يلي: 

هـــو  –كمـــا في العلـــوم الطبيعيـــة  –إن الطريـــق إلى الحقيقـــة في العلـــوم الإةســـاةية  -3

أن مـن  ةايعـة, فلابـد   سـتراتي ية تدريسـية   إالبثث العلمي الصارم. فـإذا كـان  ـة    

 يظهر البثث العلمي هها الن وع. 

ائدة, لهلك فإن الكتاب اتخه ةه  ــا  هم أو تحقيق الفَـإن النظر لوحدي لا يكفي للف -2

زثــإ في وفــرة ارمثلــة ااسوســة الــتي ضــربها, وفي المنظمــا  البصــرية الــتي   :ملي ـــا

 ساقها, وفي النصائ  التي ويهها للمعلم.

:لـا الـرغم مـن     –ي الطبعة الثاةية من الكتاب :ـن طبعتـش ارولى   إن اختلاط مؤلف -1

 يعطي لنتائ ش مصداقية أكن. –وحدة الهدط والمنهج 

ارةـة مفيـدة   ب  الطبعت   ـن  القـارف فررـة مق    –أو اختلافها –إن تكرار النتائج  -3

 ستراتي يا  التدريسية ارفضإ.تسا:دي :لا اختيار الإ
 

ل الــهي كــان يــدخإ إلى الفصــإ ولــيس لــش مــن متــاع   لقــد مضــا :هــد المعلــم ار:ــز 

سوط يب  من كثرة استعمالش, وطباشـير يتنـاثر غبارهـا, وسـبورة تخلـو       شالتعليم سول روت

سـتراتي يا  تدريسـية متنو:ـة ثبـب زو:هـا      في :صر المعلم المسل  بإمن الحياة. لقد غدوةا 

والتعليم ةيمإ أن ينقإ طلبتنا م ّـفي مهمة التعل اق ـابالبثث العلمي. وسوط يحقق هها اختر
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من ذلك الفصإ الممإ الهي لا يثير سول التثاؤب. ولا ينـتج سـول العقـم إلى ذلـك الفصـإ      

لـا  الحي الصاخب الملون الهي يستثير :قإ الطالب وويداةش وسلوكش المشار . وكـإ مـا :  

:تبــار في الا , ويطبقهــا بحنكــة اخــه ا  ســتراتي يا  بــهكاب المعلــم هــو أن ينتقــي مــن هــهي الإ    

م الهي يعمإ فيش. إن هها الفصإ هو الممر الحقيقي نحـو  ّـطبيعة طلبتش ومادتش وسياق التعل

مستقبإ وا:د تدر  أمتنا فيش ما فاتها من تقـدم, وتصـنع فيـش ذلـك الإةسـان المـؤمن المـتعلم        

 والمبدع. 
 

 والله من وراب القصد. 
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راضـ  بطـرائقهم, ولمـاذا     تسابل لماذا يبدو المعلمون سيع ـاأ – لسنوا  خلب –بدأ  

لماذا يز:م يوارإ اركاد يون إةتاج البيّنا  :لا أن طرائقهم ارثيرة هي اركثر فعالية, و

أةهــم قــادرون :لــا إ:ــداد المعلــم ارفضــإ, ولمــاذا يخــرج السياســيون         أســاتهة الجامعــا  دوم ـــا  

دة, ثم يتمكنون من العثور :لا أدلـة :لـا زو:هـا. وكيـ  راح كـإ شـيب يبـدو        بيفكار يدي

الطلبـة يعرفــون أن هــها لــيس رثيث ـــا   هــها, فقــد كــان:لــا الــرغم مـن  في التربيـة فعــالا   و 

 !دوم ـا
 

ــؤلاب       ــإ هـ ــر كـ ــة أثـ ــال إلى مناقشـ ــعر أن الاةتقـ ــي أشـ ــدارس    –إةـ ــوا في المـ ــن :ملـ صـ

كان هو أكثر التريرا  إثارة في التعليم خـلال العقـد    –والوكالا  المسؤولة :ن التمدرس 

الماضي. ونحن الآن مشبعون بـ  البينا  , وهـو مفهـوم غـدا موضـع يـدل سـاخن. ومهمـا يكـن         

. مهمــةمـن أمـر, فـإن التفسـيرا  والنمــاذج الـتي بنيناهـا مـن فـيه البينــا  هـها, هـي مسـيلة            

لوحــدي. ونحــن   الإزــاز تبطــة بـــ مئــا  ألــوط الدراســا  المر – حرفي ـــا –ولقــد كاةــب هنــا  

مــا  يقــوم :لــا أســاس البينــا   لننتقــإ إلى     ــاوز اليافطــا  الــتي تــد:ي أن شيئ ـــا  بحايــة لت

 :لا أساس البيّنا .  ة لتفسير الدراسا  التي تقوم حق ـانماذج رلب
 

حــول  اكــثير   الفا:ــإ التــدريس الصــفي بفضــإ  –لقــد غــدوةا ةعــرط, بالتيكيــد,  

هـو   في التعلـيم سـواب بالنسـبة لمـن      فا:ليـة بينا  التي تـرتبط بمـا هـو أكثـر     كيفية تفسير ال

حديثـة, وتوارـإ تفسـير     الطبعـة الثاةيـة بحوث ــا    مستهدط, ومتـا يحـد  هـها. تتضـمن هـهي     

المتضــمنا  المفتاحيــة للبينــا  الــتي ةشــر  في العقــد الــهي تــلا رــدور الطبعــة ارولى. وهــها    

ــلة أكـــن مـــن    ــزب مـــن سلسـ ــهاما الإالكتـــاب يـ ــا:دة هـــؤلاب الـــهين    سـ الـــتي تهـــدط إلى مسـ

الــتي تُعظِّــم مــن  المهمــةأرضـيا  لصــنع القــرارا    رطـون في المــدارس كــي ترــدو لهــم حق ـــا ين 

 أثرهم.
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:لا الرغم من أن هنا  :دة ةتايا  يرغب المربون في التيثير فيهـا في المـدارس, فـإن    

في أغلـب  –علم  والإداري  يركزون الإزاز هو بالتيكيد من ب  أكثرها أهمية. إلا أن الم

:لــا ضــمان ورــول كــإ الطلبــة إلى ةقــان اســتناد معياريــة في ارداب, ولا تحظــا  –ارحـوال 

 –يواةب من التقدم أكثر أهميـة سـول باةتبـاي أقـإ بكـثير. والالتـزام ارساسـي للتعلـيم هـو          

أمضــوي في ضــمان أن يحقــق كــإ الطلبــة مكاســب متناســبة مــع الوقــب الــهي      – :لــا ارقــإ

, أمـر مثـالي, إلا أن هـها    ل, فـإن ضـمان الكفايـة والتقـدم مع ــا     الفصإ الدراسي. وبطبيعة الحا

هم أفضـإ  َـ:لـا ف ـ  – هم :لا اتصال ش صي بالتعليم صن  –الكتاب يهتم بمسا:دة أولئك 

 للعوامإ التي تفضي إلى أكن المكاسب. 
 

ــش يقــوم       نمــوذج تصــوري يلفــق   أ:لــا  إن أحــد الملامــ  المفتاحيــة لهــها الكتــاب هــي أة

 اريــزاب الصــريرة  للــتعلم والتعلــيم. ويتــي  هــها للمــؤلف  التركيــز :لــا إظهــار كيفيــة     

 –بطبيعـة الحـال   –سـتراتي يا  متنو:ـة أكثـر مـن غيرهـا. وليسـب الإيابـة        إوسبب فعاليـة  

حـول تطـوير ةظـرة     –بـارحرل   –تحديد منهج بعينش وتبي تقنية يديدة بالها , وإنما هـي  

 بها مؤثرا  مختلفة في الفصـإ مع ــا   نموذج شامإ أوسع :ن الكيفية التي ينبري أن تعمإأأو 

لمسا:دة كإ الطلبة :لا تحقيق مكاسبهم من التعلم. والرسالة هنا هي أن فئـا  التـدريس   

هــي طريقــة قويــة مــن الــتفكير حــول التعلــيم       الفا:ــإالتــدريس الصــفي  التســع المقدمــة في  

تلفـة الـتي   ستراتي يا  التدريسية بدلا  من الطرائـق الم  الكتاب ههي الإا م. وينز ههّـوالتعل

ستراتي يا  أو لا تست دمها بدريا  متفاوتة. إن امتلا  المروةـة   كن أن تست دم ههي الإ

سـتراتي يا , هـو أمـر     ـا مـن الإ سـتراتي ية أو مزيج ـ إ, تسـت دم أفضـإ   ن لتقرير متـا, ومـع م ـَ  

 .  مهم

ستراتي يا   التسع البارزة  أن تستثار بقوة من قبإ معلم  لهلك,  كن لههي الإ

, التعلـيم هـايس نمـاذج    – لزمن طويإ –يرغبون في إحدا  تريير فارق. ولقد زلك المرب  

وهـها الكتـاب يـهكرةا     م.ّـالتعل ـ:لـا غـيري, بـدلا  مـن هـايس نمـاذج        وكـاةوا يفضـلون واحـد ا   

امها لمســـا:دة الطلبـــة :لـــا إدرا  التشـــابها   م واســـت دّـبحايتنـــا للعـــودة إلى نمـــاذج التعل ـــ

م كيفيــة التل ــيص وأخــه الملاحظــا , والممارســة المقصــودة, واســت دام   ّـوالاختلافــا , وتعلــ
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العامـة,   الم يلة لبنـاب فهـم تصـوري أ:مـق يسـتطيعون أن  يعلقـوا  :ليـش معـرفتهم البسـيطة         

وض ويختنوةهــا, ويعطــون ون المشــكلا , ويولــدون الفــرّـ, ويحلــويتعلمــون مــن بعضــهم بعض ـــا

ترهية رايعـة ويتلقوةهـا. ولربمـا قـد أزط الوقـب لمرايعـة معتقـداتنا الش صـية )والثقافيـة(          

اتي يا , فـإذا ت تكــن كــهلك, فمــا  ســترّـم, وللتثقــق مــن حسـن زثيــإ هــهي الإ حـول التعل ــ

في سـتراتي يا  القويـة   وةفكر في أسباب :ـدم سـيادة هـهي الإ   :لة ذلك  د:وةا ةتوق  لنهة 

 مقاربتنا التدريسية, أو في تفكيرةا حول كيفية تعلم الطلبة.
 

 ة  ة بارزة في ههي الطبعة الثاةية هي تضمنها لدراسا  ذا  رلة أيريب خلال 

نحـو قـوي, فالعـات ت    السنوا  العشر ارخيرة, صا يُثدِّ  الطبعة السابقة من الكتاب :لا 

ــا كـــثير ا   ــد تعلمنـ ــدمب   ذلـــك الخـــلال  يتوقـــ  ساكنـ ـــا. لقـ ــهي قـ ــير الترتيـــب الـ ــد, وترـ عقـ

ضــإ المنــاتر التربــوي الــراهن, وإطــار ا شــاملا   :لــا نحــو أف –ســتراتي يا  بــش بحيــث يعكــس  الإ

نحـــو الت طـــيط التدريســـي. وأةـــا أحـــثكم :لــا قـــرابة هـــها الكتـــاب, والاطـــلاع :لـــا    مويهـ ــا 

 التدريس الصفي الهي تشير البينا  إلى فعاليتش أكثر من غيري. 
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: الـتي ألفهـا    الفا:ـإ  التـدريس الصـفي   يـبي هـها الكتـاب :لـا الطبعـة ارولى منـش       

أسـهموا بهــهي   –روبـر  مـارزاةو, وديــنا بيكـرةج ويــ  بولـو . وهنـا  :ــدة أشـ اص اخــرين       

د كــاةوا مصــدر إلهــام ود:ــم لنــا. إةنــا ت تظهــر أ ــاؤهم :لــا غلافــش. لقــ –الطبعــة الثاةيــة 

أةـــدريا بيلســـي, هـــيل  ابثـــورب, تشـــارلز إيجـــإ,   -McRELةشـــكر فريـــق البثـــث الموهـــوب في 

 –ترودي كليمـوةز تشـيرازارو, ييسـيكا الـن, تيـدرا كـلار , سـارة غوبـالاةي وسـوزي باتشـلر           

اسـتمد هـها    , وكتبـوا التقريـر الفـي الـهي    3الهين أيروا :ملية التثديث للتثليإ البعـدي 

الكتاب المعلوما  منـش. وقـد مـد  لنـدا براةـان ومـورا مـاك را  يـد العـون في الحصـول :لـا            

بعـد صـا هـو مطلـوب منهـا  فسـا:دتنا في العثـور :لـا مقــالا          أ, بـإ وضـمب   2ارذون المطلوبـة 

المصادر التي أفادتنـا في مهمتنـا. وزودتنـا مـاري كـولن وواةـدا غارسـيا         نوكتب وغير ذلك م

ا:دة الإداريــة, مــن حيــث الاهتمــام بالتفارــيإ الــتي لا حصــر لهــا الــتي تصــاحب إ:ــداد     بالمســ

مخطوطة, وحافظتا :لا رباطة ييشنا :ندما كان المـوج يرغـي ويزبـد مـن حولنـا. والشـكر       

الــهين شــ عوةا بطــرق لا تعــد ولا تحصــا, وشــاركوةا      McRELلزملائنــا في   ـامورــول أيض ــ

كمـا  . الفا:إالتدريس الصفي ستراتي يا  إاست دام  ـناتهم في مسا:دة المعلم  :لا

, والد:م المعنـوي  McRELأةنا ةقدر الد:م المالي الهي حظي بش هها المشروع من تلس إدارة 

 الهي وفري تيم واتزر ودافيد فروسب.
 

ونحــن ةشــعر بالامتنــان للتوييــش والتعليقــا  المفيــدة الــتي قــدمتها ةاةســي مــودرا ,  

. كمــا أن مرايعــي الكتــب  هنــري  ASCDويلــيس, ويــامي غــرين مــن  كــارول  بــول, ســكو   

بقــي أ اهمــا طــي    ASCDاختارتهمــا  –واثــن  اخــرين   ثييــإ, مــا  كــون, بريــان غــودوين,   

                                                 

المقصود بالتثليإ البعدي هنا, هو تحليـإ اربحـا  الـتي ظهـر  في العقـد ارخـير, بعـد ظهـور الطبعـة           ( (3

 ارولى. )المتريم(.

 إ اروراق واربحا  المنشورة. )المتريم(أي الإذن باست دام مواد مطبو:ة, مث  (2)
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توضي  تفكيرةا, وأدخلب تحسينا  :لا مسودتنا قدموا مقترحا  سا:دتنا :لا  –الكتمان 

. إةنـا ةشـكر يـون هـاتي     طيـب عهم الاررلية. ولا يقإ :ن كـإ هـها أهميـة, كلمـا  لتشـ ي     

 التعلم المنظور, ومن خلال كتابش الش :موم ـا:لا كتابة التصدير, ولإلهامنا من خلال أ:م

 :لا ويش الخصوص.
 

ــا في   ــاب خنتنـ ــها الكتـ ــاركةيعكـــس هـ ــا   مشـ ــع مـــن    –المعلومـ ــا  التسـ ــين الفئـ بشـ

ــية  الإ ــتراتي يا  التدريســ ــول الولا    –ســ ــ  في طــ ــ  والإداريــ ــع الاط المعلمــ ــدة مــ ــا  المتثــ  يــ

لعقــد ارخــير. فقــد أثــروا فهمنــا   و:رضــها, وفي :ــدة بلــدان أينبيــة :لــا امتــداد ا    ارمريكيــة

ستراتي يا  وما الهي يلزم المعلـم حتـا يطبقهـا :لـا نحـو فعـال. ونحـن ةيمـإ أن تعكـس          للأ

 ههي الطبعة كإ ما :لموي لنا.
 

أزواج وزويـــا   ابـــاب وأمهـــا ,   –فـــنثن صتنـــون رســـرةا    – ااخـــر  ولـــيس  – وأخـــير ا

حتـا  هم ّـالهين د:موةا بطرق لا تتيتا إلا للأسرة فقط, فيسـبروا :لينـا حب ـ   – .. إلخوأطفال

المرح  :ندما ت ةكن في أفضإ حالاتنا من حسّ , وربما أيض ـاكان يعيبنا الييس والملإ:ندما 

 ا.طرون لموارلة الطبا:ة :لا حواسيبنوالتفهم, ونحن مض
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 مقدمة

 
  

 

 

تت هـان إلى   – )المتوسـطة(  طالبتـان رـديقتان في المدرسـة الإ:داديـة    *هدل وسـلول 

مام لديها, وأةها لا لا يثير كبير اهت ةعيمةة إن درس المعلم :حصة ثاةية. تتهمر سلول قائلة

منش. تتعلم كثير ا

أشـــواق. فهـــي  عـــإ كـــإ واحـــدة مـــن   /لـــدرس معلمـــتي الســـيدة إةـــي أةظـــر قدمـ ـــا هـدل:

ا :نـد دخوله ـ  وهـي تحيينـا دوم ــا    طالباتها تشعر وكين في وسـعها تعلـم الرياضـيا ؛   

بقتنا بمسـيلة :لـا السـبورة    بالعمـإ. وتراهـا قـد س ـ    الفصإ, وتتوقع منا الشروع فور ا

 كي نحلها بيةفسنا, أو التثقق من رثة الحإ مع تمو:تنا ارساسية.

 تمو:تكم ارساسية  ما ههي المجمو:ة  . سلول:

ــبعه         هـدل: ــوم بـ ــن ةقـ ــإ. ونحـ ــي كامـ ــإ دراسـ ــتمر لفصـ ــة تسـ ــن الطلبـ ــة مـ ــا تمو:ـ إةهـ

تي تتــي  لنــا ةشــاطا  لبنــاب الفريــق, وغــير ذلــك مــن النشــاطا  المســلية ارخــرل ال ــ

 التعرط :لا بعضنا. هها يجعإ من السهإ :لينا أن ةعن :ن أةفسنا في الفصإ.

تكــون مشــرولة :ــادة :لــا طاولتهــا :نــدما ةــدخإ إلى الفصــإ,      ةعيمــة/ إن الســيدة  :سلول

وةوارإ التثد  مع بعضنا حتا بعد مرور :دة دقائق :لا بداية الحصـة, فتطلـب   

مــا ينتابنــا الملــإ, بــإ إن بعــه   بعــد ذلــك. وغالب ـــا وب, لتبــدأ الــدرسمنــا التــزام الهــد

 الطلبة يُطرقون رؤوسهم :لا مقا:دهم.

                                                 

   تم  تعريب ار اب الإزليزية إلى أ اب :ربية. ) *)
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أشواق. ولو فعلناي لا:تقـد  أةنـا    /في حصة المعلمة السيدة نحن لا ةفعإ ذلك أبد ا هـدل:

ع منــا أن ةبــهل قصــارل يهــدةا يوميـ ــا,     مــا أت بنــا. وهــي تتوق ــ   أن شيئ ـــامرضــا, أو 

كثيرة :ـن أشـ اص :ملـوا وـد وزثـوا. وهـي تحـب         قصص ـا ولطالما سرد  :لينا

أن ةشار  بقصص مشابهة :ـن أةفسـنا أو :ـن أةـاس اخـرين ةعـرفهم. بـإ إةنـا ةبقـا          

:يوةنـا مفتوحـة لنتتبـع كـم مـن الجهــد بـهلنا في :ملنـا, وكـم تعلمنـا. وفي بعــه          

قول لـي  لمة أشواق سر:ان ما تارحيان أشعر بشيب من الخور في :ز تي, إلا أن المع

ومــا الــهي أســتطيع فعلــش حتــا أغــدو بالفعــإ, يســا:دةي :لــا رؤيــة مــا أ:رفــش  شيئ ـــا

 أفضإ.

أشــواق, فلربمــا  /رتيبــة تشــبش معلمــتكم الســيدة  /كــم أزنــا لــو أن المعلمــة الســيدة  سلول:

 كنب سيهتم أكثر بالتعلم والحصول :لا دريا  أفضإ.
  

للتعلــيم, وســترل أن رشــواق    رتيبــة /أشــواق والســيدة  /قــارن بــ  مقــاربتي الســيدة   

ــا  ــة بطالباتهـ ــا  :اليـــة مـــن أدائهـــن, وفهمـ ـــا  :لاقـــة قويـ ــش   , وتوقعـ لنـــوع الـــد:م الـــهي تحتايـ

رتيبـة فتبـدو منفصـلة :ـن طالباتهـا سـواب        /الطالبا  كي ين ثن في فصـلهن. أمـا السـيدة   

ــية    ــة الش صـ ــث العلاقـ ــن حيـ ــت دامها لإ  مـ ــث اسـ ــن حيـ ــتراتي يا  تس ـــأو مـ ــا ـسـ ا:دهن :لـ

 م.ّـالتعل
 

إن هدفنا كمؤلف  هو مسا:دة المعلم  :لا زيادة أدواتهم في يعبتهم التدريسـية  

ورــقلها بحيــث يرــدون أقــرب مــن المعلمــة أشــواق وأبعــد :ــن المعلمــة رتيبــة. ولتثقيــق هــها            

ستراتي يا  التدريسية والممارسا  الصـفية ذا  الصـلة   لهدط, فإةنا ةقدم تسع فئا  من الإا

 ن ههي الفئا  التسع:التي تست دمها, وتتضم

 تحديد ارهداط وتوفير الترهية الرايعة. 

 تعزيز الجهد وتوفير التقدير. 

 التعلم التعاوةي. 

 القرائن, ارسئلة والمنظما  المتقدمة. 

 التمثيلا  غير اللروية. 
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  التل يص وأخه الملاحظا. 

 تكلي  الطلبة بالوايبا  المنزلية وتوفير الممارسة. 

 ختلافا .إدرا  التشابها  والا 

 توليد الفروض واختبارها. 
 

:لـا إزـاز الطالـب,      ة بينة :لا أن معلم ـا واحد ا يستطيع أن يتر  أثر ا ملموس ـا

رايــب,  م؛3003ســاةدرز وهــورن,   م؛3089حتــا لــو ت تكــن المدرســة تفعــإ ذلــك )بــروفي ويــود,      

د ي لكـإ الطلبـة,   ركـا (. ونحـن ةعتقـد أةـش إذا أردةـا ضـمان الن ـاح ا      م3007هورن, وساةدرز, 

في المـــدارس والمنــــاطق التعليميــــة   –رفيـــع الســــوية, ينبرــــي أن يكـــون القا:ــــدة    فـــإن تدريســ ـــا 

وير لرــة تــدريس مشــتركة,   ولــيس الاســتنثناب. ويتطلــب هــها مــن المعلمــ  تط ــ      –الم تلفــة

د مـن  سـتراتي يا  التدريسـية الـتي يرلـب أن تزي ـ    واست دام ـا فعالا  لجعبـة مشـتركة مـن الإ   

 ستراتي يا  في هها الكتاب ك عبة واحدة من هها النوع.الطلبة. ونحن ةقدم الإ إزاز
 

ستراتي يا  هي التريـاق السـثري, أو أةهـا سـتكون فعالـة في      إةنا لا ةز:م أن ههي الإ

كـــإ الظـــروط. لكنهـــا, بـــارحرل, أفضـــإ الخيـــارا  إذا تبناهـــا المعلمـــون :لـــا نحـــو منه ـــي   

سـتراتي ية )أي:  إمـون مـا تتضـمنش كـإ     ن يعـرط المعل ون ويدرسون. وينبري أو:ندما يخطط

ستراتي ية, ولماذا تعمإ كـإ واحـدة منهـا في    إأيزابها المكوةة(, وكي  ومتا تست دم كإ 

ــوا  ظــروط بعينهــا. وإذا أراد المعلمــون أن يجنــوا معظــم  ــار هــها المنثــا, فلابــد        مــن أن يُفع ل

ســـت دامها, كمـــا ينبرـــي :لـــيهم أن  ســـتراتي يا  التدريســـية ومهـــاراتهم في امعـــرفتهم بالإ

مــا يتعلــق باســت دامها. وكمــا يقــول والــن   فــإن      ارســوا حكمهــم الســديد وحكمــتهم في  

 (.79م, ص3000أفضإ منشار قد لا يجدي فتيلا  إذا است دم كمطرقة  )
 

ــن خــــلال تح   تحديــــد الإ تم  ــاب مــ ــها الكتــ ــة في هــ ــإ ســــتراتي يا  الماثلــ ــدي  –ليــ بعــ

التدريس الصـفي  في الطبعة ارولى من  ( وقد تم م3008)مارزاةو,  McRELللتدريس قامب بش 

(. وتـبي هـهي الطبعـة الثاةيــة :لـا تلـك اربحــا ,      م2113)مـارزاةو, بيكـرةج, بولــو ,    الفا:ـإ 
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 تضــمن ةتــائج دراســة توضــ  المفــاهيم المرتبطــة بكــإ واحــدة مــن المفــاهيم التســعة الــتي تم       تو

(, وهـي تسـت دم تحلـيلا  للأدبيـا  الـتي      م2131تحديدها في الطبعة ارولى )بيسلي وأبثـورب,  

ســتراتي ية :لــا إزــاز  إةشــرها منــه الطبعــة ارولى لتقــديم لتقــديم مُثَــدّ  رثــر كــإ      تم 

 .3ستراتي يةإالطلبة. ونحن ةقدم ح وم ارثر ههي ك زب من مناقشة كإ 
 

ستراتي ية, وحسـبوا  إالدراسا  ارولية لكإ  McRELألّ  باحثون  م2131وفي دراسة 

قياس أثارها :ندما كاةب هنا  معطيا  كمية متاحة. ويختل  هها المنثا :ـن الدراسـة   

(, التي ألفب ب  ةتائج تحليلا  بعدية سابقة. وكي يُثد  بـاحثو  م3008اررلية )مارزاةو, 

McREL    ت دموا مرايعــا  ســردية, سـتراتي ية, فقــد اس ـ إالوضـوح المفهــومي بشـين كــإ فئــة

وأبحا  ةو:ية, وأدبيا  ةظرية. و كن للراغب في الاسـتزادة مـن تفارـيإ منه يـة الدراسـة,      

 .2(م2131الاطلاع :لا التقرير الفي )بيسلي وأبثورب, 
 

معلومـا  تسـا:د المعلمـ  :لـا      – وهو منظم في أربعة أبـواب  –يتضمن هها الكتاب 

ســتراتي ية, وكيفيــة اســت دامها, ومتــا تكــون أكثــر فعاليــة في       إكــإ  هم مــا تتضــمنش  َـفــ

الفصـإ ارول إلى التاسـع(    سباب فعاليتها. وتركـز اربـواب الثلاثـة ارولى )مـن    أالتدريس, و

ســــتراتي يا  ارســــا  رــــفية محبــــهة, وأمثلــــة :ــــن الإ  وتتضــــمن ص ,ســــتراتي يا :لــــا الإ

ام الاستراتي يا  مع متعلمـي اليـوم.   المست دمة, وةصائ  للتعليم, ومعلوما  حول است د

                                                 
في النتـاج )مثـإ: الإزـاز( بالنسـبة      –في وحـدا  الانحـراط المعيـاري     –ح م أثر مـا يعـن :ـن أي زيـادة أو ةقصـان       (    (3

ضـابطة.  دريسـية محـددة( في مقابـإ تمو:ـة     لمجمو:ة  ريبية )مثإ تمو:ـة مـن الطلبـة المعرضـ  لتقنيـة ت     

ارثـر  في  مكاسـب  ةقـان  مئينيـة. إن ح ـم      وم ح  ـ ففـي وسـعنا  ترسـة  إحصائي,  وإذا است دمنا يدول تحويإ

يُدرسـون فـــي ظــإ شــرون      صـا  طلبــة  لةقطة  13لى فرق  مئيي  مقداري يتريم إ  –:لا سبيإ المثال – 3711أثر 

 –فإةنـا ةتوقـع أن يتثسـن  أداب طالــب     –إذا تســاو  كـإ  المـتريرا  ارخـرل   –هـو أةـش     ريبيـة. و ـة تفسـير اخـر    

المئــيي  إلى  –ســتراتي ية( دريس الإ:نــد المئــيي الخمســ  في ظــإ الشــرون الضــابطة )أي :نــدما لا يتضــمن الت ــ

 ستراتي ية(.التدريس لإالرابع  والثماة   في  ظإ  الشرون  الت ريبية  )أي :ندما يتضمن 

في :  اةيـــة والتقريـــر الفـــي متـــاح :لـــا الإةترةـــب تاةـ ـــا الطبعـــة الث, الفا:ـــإالتـــدريس الصـــفي التقريـــر الفـــي,     (2)

merel.orgwww..  
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وقــد اســتمد  النصــائ  مــن معلومــا  في كــإ فصــإ, ومــن خنتنــا في العمــإ مــع معلمــ           

( 31ا البـاب الرابـع )الفصـإ    ستراتي يا  ويسـت دموةها بن ـاح في فصـولهم. أم ـ   يتعلمون الإ

هي  طـيط للتـدريس ال ـ  ستراتي يا  في التكيفية است دام الإإرشادا  محددة :ن فيقدم 

 ـــا  ــتهدط أنماطـ ــا       يسـ ــد معلومـ ــن أن زـ ــة. و كـ ــن المعرفـ ــة مـ ــول الس ـــ –مختلفـ ــتي ُـحـ بإ الـ

طتها اســـت دام هـــها الكتـــاب :لـــا نحـــو  علمـــون والمـــديرون وكـــادر الـــد:م بوســـا يســـتطيع الم

  www.ascd.org/citwمختل  :لا الموقع : 
 

 وفق ـــا – الفا:ــإالتــدريس الصــفي  ولى مــن  الطبعــة ارفي–ســتراتي يا  قُــدِّمب الإ

وقـــد شـــ عب هـــهي الطريقـــة في   ,لاتســـاع معـــدل ح ـــم تيثيرهـــا )مـــن اركـــن إلى اررـــرر( 

ســتراتي يا  الــثلا  أو  طق التعليميــة :لــا التركيــز :لــا الإ  العــرض بعــه المــدارس والمنــا  

ي ينبرـي أن تسـت دم فيـش    اله الوقبارربع ارولى ذا  ح م ارثر اركن, بره النظر :ن 

التركيـز :لـا تحديـد     –:لا سبيإ المثـال  –ستراتي يا . وكان يطلب من المعلم  ههي الإ

مــا أمكــن ذلــك, إلا أةهــم لمســوا رــعوبة في القيــام بــهلك في الجــزب    أويــش الشــبش والاخــتلاط

ــوا بَع ـــد , الف ـــ    ــا :نـــدما لا يكـــون الطلبـــة قـــد امتلكـ ــة مـ اســـي هم ارسَـارول مـــن وحـــدة تعليميـ

  ســتراتي يافـردا  المتصـلة بالموضــوع. وغالب ــا مـا :نـا هــها التركيـز :لـا الإ       للمفـاهيم والم 

 ستراتي يا  التي تيتي في اخر القائمـة سـوط تهمـإ أو تعتـن    ذا  أح ام ارثر ار:لا, أن الإ

مــا قلــإ المعلمــون مــن اســت دامهم الممارســا  مفتاحيــة  أقـإ أهميــة. وةتي ــة لــهلك, فرالب ـــا 

تســـا:د الطلبـــة :لـــا تنشـــيط الخلفيـــة المعرفيـــة )مثـــإ القـــرائن وارســـئلة والمنظمـــا    الـــتي 

 المتقدمة( واست دموا :مليا  التفكير العليا )مثإ توليد الفروض واختبارها(. 
 

التــــدريس في هــــهي الطبعــــة الثاةيــــة مــــن  –ســـتراتي يا  ةُظمــــب وقــــدمب  إلا أن الإ

لتدريسـي. وهـها يسـا:د القـراب :لـا      ضـمن إطـار مويـش نحـو الت طـيط ا      – الفا:ـإ الصـفي  

 كــإنز ةقطــة هــي أن  تــ, وفي ســياق كيفيــة اســت دامها تدريسي ـــا  تعلــم كــإ اســتراتي ية   

الدرســـي. ويـــد:م هـــها التنظـــيم  , وينبرـــي أن تُتَضّـــمن في الت طـــيطفا:لـــةســـتراتي يا  الإ

وللإطـار  ستراتي يا  :لا نحو مقصـود.  است دام الإهدفنا في مسا:دة المعلم  :لا  أيض ـا

 م.ّـثلاثة مكوةا  اةت بب رةها تركز :لا الجواةب المفتاحية للتعليم والتعل
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 م.ّـإيجاد بيئة من أيإ التعل -3

 هم.َـمسا:دة الطلبة :لا تطوير الف -2

 مسا:دة الطلبة :لا توسيع المعرفة وتطبيقها. -1
 

ــار   والإ ــن الإطـ ــون ارول مـ ــتراتي يا  في المكـ ــإ التعل ـــ   –سـ ــن أيـ ــة مـ ــاد بيئـ ــي  –م ّـإيجـ هـ

م الطلبـة  ّـم, فهـم يـدفعون تعل ـ  ّـالخلفية لكـإ درس. فعنـدما ينشـيب المعلمـون بيئـة مـن أيـإ التعل ـ       

ويركزوةــش مــن خــلال مســـا:دة الطلبــة :لــا معرفـــة مــا هــو متوقـــع مــنهم, وتزويــدهم بفـــرص          

م مـــادة ّـللترهيــة الرايعـــة المنتظمـــة حـــول تقــدمهم, والتيكيـــد للطلبـــة أةهـــم قــادرون :لـــا تعل ـــ  

  ,3 تهويتـش تعلمهـم و لـا الارـران بفعاليـة في    ة. كما أةهم يسا:دون الطلبـة : ومهارا  متثدي

م كيفيـة  ّـوتوفير فرص للطلبة للتشار  في أفكارهم ومناقشـتها, وتطـوير مهـارا  تعاوةيـة, وتعل ـ    

 مهم والتيمإ فيش.ّـمراقبة تعل
 

إلى  بــين الطلبــة يــيتون   –هم َـمســا:دة الطلبــة :لــا تطــوير الف ــ    –ويقــر المكــون الثــاةي   

عــلا , :لــا الفصــإ الدراســي بمعرفــة مســبقة, و:لــيهم أن يلفقــوا تعلمهــم الجديــد بمــا يعرفوةــش ف  

المعلمـــ  :لـــا اســـت دام  –المتضـــمنة في هـــها المكـــون  –ســـتراتي يا  نحـــو تكـــاملي. وتســـا:د الإ

ــابقة كإســـقال للـــتعلم الجديـــد. إن :مليـــة اكتســـاب المعرفـــة ذا  الـــنمط      معرفـــة الطلبـــة السـ

وتحقيق التكامإ بينها, يتطلب مـن الطلبـة بنـاب المعنـا, ومـن  ـة, تنظـيم المعلومـا          المعلوماتي 

ــاب المعنــــا :مليــــة ةشــــطة: فالطلبــــة يســــتريعون المعرفــــة الســــابقة,      ويتوقعــــونوتخزينهــــا. وبنــ

, ويصـــثثون المفـــاهيم الخاطئـــة, و ـــلأون المعلومـــا  الناقصـــة,       توقعـــاتهم ويتمتعـــون بصـــثة  

 (.  م3007ن المعرفة )مارزاةو وبيكرةج, ويحددون الجواةب المبهمة م
 

ويــنظم الطلبــة المعلومــا  مــن خــلال التعــرط :لــا أنمــان مــن المعلومــا  )مثــإ تعاقــب     

الحــواد , أو ورــ  مــا(, ثــم يخزةــون المعلومــا  بــيكن فعاليــة صكنــة مــن خــلال إيجــاد رــورة         

 :قلية لها. يتضمن اكتساب وتكامإ المعرفة ذا  النمط الإيرائي :

 وذج لل طوا  المطلوبة في :ملية أو مهارة,نمأبناب  (3

 هم وصارسة تنويعاتها,  َـهم تصوري للعملية وفَـتطوير ف (2

                                                 
 يعإ المادة المتعلمة يزبا من ذا  الطالب,فتردو صارستها سلسة. ((3
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است دام العملية أو المهارة بطلاقة, أو بدون كثير من الفكر الوا:ي )مـارزاةو وبيكـرةج,    (1

 .م(3007
 

ع مســا:دة الطلبــة :لــا توســي   –ســتراتي يا  في المكــون الثالــث مــن الإطــار   وتؤكــد الإ

م نمـط  الإيابـة الصـثيثة , إلى    ّـأهمية مسـا:دة الطلبـة :لـا  ـاوز التعل ـ     –المعرفة وتطبيقها 

ــارا   َـفـــ ــاهيم والمهـ ــع واســـت دام المفـ ــا:د هـــهي الإ هم موسـ ــياقا  واقعيـــة. وتسـ ســـتراتي يا  في سـ

موي. وهــي تتضــمن اســت دام  ّـالطلبــة :لــا أن يرــدوا أكثــر كفايــة ومروةــة في اســت دام مــا تعل ــ  

محاكمــة :قليــة معقــدة, ضــرورية كــي يســت دم الطلبــة المعرفــة :لــا نحــو ذي معنــا  :مليــا  

 ستراتي ية في الإطار.إالموقع المناسب لكإ  (3–أ رقم ). ويوض  الشكإ م(3007)مارزاةو وبيكرةج, 
 

القرائن, ارسئلة والمنظما  

المتقدمة التمثيـلا  غيـر 

ية التل يـص وأخـه اللرو

الملاحظـا  والوايبا  المنزلية 

وتوفير الممارسة بالوايبا  

 .المنزلية وتوفير الممارسة

 تحديد التشابها  والاختلافا 

 توليد الفروض واختبارها
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م المشــتقة في بحــو   ّـمــا تبقــا مــن هــهي المقدمــة بعــه مبــادف التعل ــ    ســوط ةقــدم في  

 ة تعلـــم الطلبـــة. ونحـــن ةـــوفر تفســـير ا  بكيفيـــّـهم المربـــَـم وةظرياتـــش, والـــتي تضـــيب فـــّـالتعلـــ

ــة للطلبـ ــ    لا اهـــا  ا ة في القـــرن الحـــادي والعشـــرين.   لـــتفكير الراهنـــة حـــول المهـــارا  المهمـ

ســتراتي يا  مــن هــها الكتــاب مفيــدة لمســا:دة الطلبــة :لــا اكتســاب كــثير مــن هــهي          والإ

في ةهاية معلومـا  حـول أهميـة :لاقـا  المعلمـ  بالطلبـة في :مليـة         –المهارا . وسوط ةقدم 

 لل طوة ارولى في هها الإطار(.  التعلم )وهي :لاقا  يوهرية بالنسبة
 

كيـ  يبـدو التعلـيم والــتعلم ونحـن ةلـج العقـد الثــاةي مـن القـرن الحـادي والعشــرين           

تز, )غــودوين, ليفكـــوي متزايــدة في تنـــوع طلبتهــا, ثقافيـ ــا ولرويـ ــا      يوايــش المعلمــون اليــوم فصــولا     

م في بيئــا  تســيطر :ليهــا ّـ(. و:لــيهم أن يــدفعوا طلبــتهم للالتثــاق بالتعلــم2133ومبنـر, وهابــإ,  

صية :لـا  ّـ:وامإ خارييـة, مثـإ الرياضـة والتلفـاز وشـبكا  التوارـإ الايتمـا:ي, والرسـائإ الن ـ        

يـدة  ةترةب. و:لا المعلم  تطـوير مهـارا  يد  والحواسيب, وألعاب الفيديو, والإ اريهزة الخلوية

 م من خلال التكنولوييا.  ّـأو تعديإ مهارا  مويودة لتلبية حايا  الطلبة الهين ا:تادوا التعل
 

م التي حددتها سـوزان  ّـ( أن مبادف التعلم2118تؤكد لندا دارلنج هاموةد وزملاؤها )

رــياغتها هنــا, يجــب أن تكــون  (, والــتي ةعيــد م2115دوةوفــان بالتعــاون مــع يــون براةســفورد )  

 للتعليم في القرن الحادي والعشرين: اةناس ـ

إذا أرادوا دفـع   –وخـنا  مسـبقة. و:لـا المعلمـ       بمفاهيمييتي الطلبة إلى الفصإ  -3

 أن يستندوا إلى ههي المعرفة المسبقة ويبنوا :ليها. – ّـم الطلبة قدم ـاتعل

هم :ميـــق, وأن  َـينبرـــي أن  تلـــك الطلبـــة معرفـــة واقعيـــة ومفهوميـــة لتطـــوير فـ ــ       -2

 في سياقا  الحياة الواقعية. –:لا نحو فعال –وا ههي المعرفة ويطبقوها يستعيد

يتعلم الطلبة بفعالية أكن :ندما يعون كي  يتعلمون, ويعرفون كي  يراقبون  -1

 تعلمهم ويتيملون فيش.
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وسـوط يسـا:د التركيـز :لــا هـهي المبـادف المعلمـ  :لــا إ:ـداد الطلبـة للاســت ابة         

المشـكلا ,   زب من قـوة العمـإ, مثـإ الـتفكير والمروةـة في حـإّ      للمطالب التي سيوايهوةها ك 

ــنج       ــدة )دارلـ ــ  يديـ ــاراتهم في مواقـ ــرفتهم ومهـ ــت دام معـ ــد, واسـ ــتفكير الناقـ ــد  –والـ هاموةـ

( هــهي 2–أ  رقــم (. وتعكــس فئــا  الاســتراتي يا  التدريســية التســع )الشــكإ     2118واخــرون, 

 م.ّـروط :ن التعلالمبادف, وتسا:د المعلم  :لا الاستفادة صا هو مع
 

تحديــــــد ارهــــــداط وتــــــوفير  

 .الترهية الرايعة

م, وبمعلومـا  :ـن تقـدم أدائهـم في تحقيـق هـدط       ّـتزويد الطلبة بتويش نحـو التعل ـ 

 تعلمي بعينش, بحيث يحسنون من هها ارداب .

تعزيــــــــــز الجهــــــــــد وتــــــــــوفير 

 .التقدير

هــم الطلبــة للعلاقــة بــ  الجهــد والإزــاز مــن خــلال اســتهداط      اســتنهاض فَ -

 م ومعتقداتهم حولش.ا اها  الطلبة نحو التعلّ

تزويد الطلبة بضروب تقدير أو ثناب تـردة )غـير ماديـة( :لـا إزـازاتهم في       -

 تحقيق هدط ما.

 تعلمهم. بطرق تستثثّ الطلبة بفرص للتعامإ مع بعضهم بعض تزويد ا .م التعاوةيالتعلّ

القرائن, ارسئلة, والمنظما  

 .المتقدمة

ــ ,          ــوع معــ ــول موضــ ــش حــ ــا يعرفوةــ ــترياع مــ ــا اســ ــة :لــ ــدرة الطلبــ ــتنهاض قــ اســ

 واست دامش, وتنظيمش.

 استنهاض قدرة الطلبة :لا است دام الصور العقلية لتمثيإ المعرفة وتوسيعها. .التمثيلا  غير اللروية

 .ا التل يص وأخه الملاحظ
استنهاض قدرة الطلبة :لا التـيلي  بـ  المعلومـا  وتنظيمهـا :لـا نحـو يقـبه        

 :لا ارفكار الرئيسة والتفاريإ الدا:مة.

تكليــــ  الطلبــــة بالوايبــــا   

 .المنزلية وتوفير الممارسة

 م للطلبة كي  ارسوا معرفتهم ويرايعوها ويطبقوها.توسيع فرص التعلّ -

إلى المسـتويا  المتوقعـة مـن الكفايـة في     استنهاض قدرة الطلبة :لـا الورـول    -

 أداب مهارة أو :ملية.

تحديــــــــــــــــــد التشــــــــــــــــــابها  

 .والاختلافا 

اســــتنهاض فهــــم الطلبــــة وقــــدرتهم :لــــا اســــت دام المعرفــــة مــــن خــــلال يعلــــهم   

 ين رطون في :مليا  :قلية تتضمن تحديد طرق تتشابش فيها بنود وتختل .

 .توليد الفروض واختبارها
لبــــة وقــــدرتهم :لــــا اســــت دام المعرفــــة مــــن خــــلال يعلــــهم  هم الطَـاســـتنهاض فـ ـــ

 ين رطون في :مليا  :قلية تتضمن رو  الفروض واختبارها.
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ــا      ركـــز الحـــديث حـــول متعلمـــي القـــرن الحـــادي والعشـــرين :لـــا مهـــارا  يحتايهـ

لمـا يـههب إليـش دافيـد      ادي. ووفق ــا العمـإ والتنـافس الاقتص ـ  الطلبة كي يستعدوا لل امعـة و 

ــة للاســـتعداد لل امعـــة )أو الكليـــة( في    ــادي  كـــوةلي, فـــإن أحـــد اربعـــاد المفتاحيـ القـــرن الحـ

ســتراتي يا  المعرفيــة الــتي يصــفها كـــ  أنمــان مــن الســلو  العقلــي    والعشــرين يتصــإ بالإ

سـتول الجـامعي   رورية للعمـإ :لـا الم  التي تؤدي إلى تطور العمليـا  والكفايـا  العقليـة الض ـ   

المشكلا , والبثث, والتثليإ, والتفسـير,   ستراتي يا  حإّ(. وتتضمن ههي الإ0 , صم2117)

واااكمـة العقليــة والضــبط والدقــة. ويؤكــد كــوةيلي أن الطلبــة يطــورون مهــاراتهم :ــن  

في ةهايـــة –الــزمن مـــن خــلال الممارســـة والاســـت دام المقصــودين, وأن المهـــارا  ســوط تفضـــي     

(. أمـا داينيـإ بنـك فييخـه سـبيلا  اخـر       31لــ  الـتفكير بالعـات بطـرق معقـدة. )ص      –المطـاط  

اريســر مــن الــدما  ,  :نــدما يؤكــد أن الطلبــة لا يســتطيعون الا:تمــاد :لــا مهــارا   الشــقّ  

إلى الــتمكن مــن   الحــادي والعشــرين, فهــم بحايــة أيض ـــا  وحــدها لتثقيــق الن ــاح في القــرن  

ــلا   ــإ مـــن خـ ــدا , والتوارـ ــرين,    تصـــميم  ديـ ــع الآخـ ــإ مـ ــوير تفا:ـ ــة, وتطـ ل قصـــص مقنعـ

. م(2115والتــيلي  بطــرق يديــدة بــ  مــا يبــدو أةهــا أيــزاب منفصــلة مــن المعلومــا . )بنــك,    

)بدون تاريخ( حاية الطلبة إلى  والعشرينوتؤكد الشراكة من أيإ مهارا  القرن الحادي 

:ا  تنتمـي إلى القـرن   هم موضـو َـمعرفة محددة في المواد الدراسـية الرئيسـة, وكـهلك إلى ف ـ   

الحـادي والعشــرين, مثـإ الــو:ي العـالمي, ومحــو ارميـة في تــال المـال وار:مــال والمشــرو:ا       

 الت ارية الحرة, والمواطنة, والصثة والبيئة. 
 

صـا تنـادي بـش الشـراكة      ن تعلـيم الطفـإ بورـفش كُـلا  كـثير ا     يردد الـهين ينارـرو  

هــم يــد:مون فكــرة أن العمــإ اليــوم يجــب أن      مــن أيــإ مهــارا  القــرن الحــادي والعشــرين. و     

من المهارا  التي    ارمس, كي تضم في ثناياها طيف ـايت اوز ترد  قرابة وكتابة وحساب

ســوط تســا:د الطلبــة :لــا العمــإ كمــواطن  منــت   وا:ــ  بمســائإ الصــثة, متــهوق      

 (.م2117ير, بإ السلو  السليم والمهارا  الايتما:ية )شيرُـللفنون, ووا:  بيهمية س
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ستراتي يا  التدريسية هي  أفضإ الخيارا   الوا:دة لتطـوير  إن الفئا  التسع للإ

م ش صــية, ّـمــتعلم القــرن الحــادي والعشــرين, رةهــا تســا:د الطلبــة :لــا رســم أهــداط تعل ــ     

همهم, واست دام ما تعلموي َـهم, وتوفير أدوا  ومصدر لاستنهاض فَـثقق الهاتي من الفّـوالت

الصـنا:ة حيـث    –ا  الحياة الواقعية. وههي المهارا  حيوية للن اح في :ـات مـا بعـد    في سياق

أكثــر أهميــة مــن  –تكــون معرفــة كيفيــة الورــول إلى المعلومــا  والدافعيــة الهاتيــة للــتعلم  

ســتراتي يا , فســوط يرــدو في   يــا . وإذ يســت دم المعلمــون هــهي الإ  تــهكر المعلومــا  والعمل 

يم  إلى تعلــيم الطلبــة كيــ  يتعلمــون, أي: كيــ  يجــدون       وســعهم  ــاوز  محتــول التعل ــ  

مشــكلا   ااتــول ويقوموةــش, ويربطوةــش بالمعرفــة الســابقة, ويســت دمون تلــك المعرفــة لحــإّ 

المعلمــ  :لـــا إيجـــاد   – المعروضـــة في هــها الكتـــاب  –ســـتراتي يا  واقعيــة. كمـــا تســا:د الإ  

الطلبــة   رطــون في الــتعلم, وتــربط ,  عــإ الطلبــة ينلي ـــابيئــا  تعلــم متثديــة وامنــة اةفعا 

بطــرق مثمــرة, ومســا:دة الطلبــة :لــا تطــوير مهــارا  الــتفكير      بــالمعلم , وببعضــهم بعض ـــا 

 هم للتعليم العالي والارران في قوة العمإ.الناقد التي تعدّ
 

الطالــب هــو تلــك العلاقــة بــ  المعلــم     إن أحــد أكثــر التــيثيرا  أهميــة :لــا إزــاز   

. ولــو أةــك ســيلب أي طالــب :ــن أهــم مــا  يــز المعلــم الجيــد, فــإن         م(2110والطلبــة )هــاتي,  

يعكـس أهميـة هـهي العلاقـة. فـالمعلمون الـهين تـربطهم         شيئ ــا  –في الرالـب  –الإيابة سـتكون  

ملــون توقعــا  بالطلبـة :لاقــا  طيبــة, يهتمـون بهــؤلاب الطلبــة كيةــاس ومـتعلم . إةهــم يح   

:الية منهم, ويورـلون هـهي التوقعـا  لطلبـتهم, ويسـا:دوةهم :لـا تحقيـق هـهي التوقعـا .          

وهــم يصــممون ةشــاطا  تعلــم تســتثق يهــود الطلبــة, وتتصــإ بحيــاتهم, وتتطلــب مهــارا         

 دافئــــون, متعــــاطفون, ويرســــون إحساســ ـــا وهــــؤلاب المعلمــــون,  م(.2113تفكــــير :ليــــا )بــــروفي, 

ــإ الف  ــة داخـ ــة     بالجما:ـ ــة, وبـــ  الطلبـ ــادل بـــ  المعلمـــ  والطلبـ ــإ, ويكـــون الاحـــترام المتبـ صـ

. أمـــا إذ ت تكـــن اروارـــر قويـــة بـــ  المعلـــم      م(2113أةفســـهم هـــو ديـــدن العلاقـــة )غـــودوين,     

 م الطالب هو من سيدفع الثمن.ّـوالطالب, فإن تعل
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 ــة :نصــر كــامن في تيســيس بيئــة تعلــم إيجابيــة, هــو وضــع :قلــي يتصــإ بــالنمو,  

 كـن ترـييري مـن خـلال  التطبيـق والخـنة         علمـ  يـرون في إزـاز الطالـب أمـر ا     عي أن الموي

وتوض  كلمـا  المعلـم وأفعالـش أن إزـاز الطالـب يعتمـد :لـا العمـإ          (7م, ص2119)دويك, 

الجــاد وبــهل الجهــد, ولا تكفــي فيــش الخــنة الســابقة. و:نــدما يشــ ع المعلمــون هــهي الحالــة      

طور الــهاتي , الدافعيــة الهاتيــة, ّـهــم يجعلـون الطلبــة يركــزون :لــا  الت ـ النمائيـة العقليــة, ف 

 م )صّـثسن والتعلــّـوالمســؤولية , ويســا:دوةهم :لــا تطــوير :ز ــة :قليــة :لــا موارــلة الت ــ 

ســتراتي يا  المتضــمنة في القســم ارول مــن الإطــار المــنظم لهــها الكتــاب )تحديــد      (. والإ317

 –عاوةي( ّـم التـــّـتعزيـــز الجهـــد وتـــوفير التقـــدير, والتعلـــ ارهـــداط وتـــوفير الترهيـــة الرايعـــة,

الطلبــة.  تشــ ع حالــة :قليــة نمائيــة, وتســا:د المعلمــ  :لــا تيســيس :لاقــا  إيجابيــة مــع       

ســتراتي يا  تســا:د الطلبــة :لــا تطــوير ثقــة بقــدرتهم :لــا       يضــاط إلى ذلــك أن هــهي الإ  

يـد بالكفايـة الهاتيـة الطلبـة :لــا     مهم. ويـدفع هـها الإحســاس المتزا  ّـتعل ـ فيالتـيثير الإيجـابي   

اتي يا  في الفئا  ستردما يوايهون مادة رعبة. وتسهم الإم والمثابرة :نّـالارران في التعل

في إقامــة :لاقــة إيجابيــة بــ  الطالــب والمعلــم في خــلال تــوفير فــرص لممارســة       الباقيــة أيض ـــا 

 :مليا  التفكير العليا.
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 الفصل الأول

 

 

  

تخيـــإ أن  :ليـــك الـــههاب إلى مدينـــة ت تزرهـــا مـــن قبـــإ. وأةـــب تعـــرط أن في المـــدن  

مواقـع سـياحية متنو:ـة, ولكنـك لا تعــرط :لـا ويـش التثديـد مـا يفـترض فيــك          خـدما  و 

 :ملش في ههي المدينة بالها . فهإ :ليك أن تقدم خدمة لش ص ما, أو  مع معلوما  :ن

اخــر  إذا ت يكــن هنــا  هــدط معــ  ةصــب :ينيــك,    شــ ص أو مكــان معــ , أو تفعــإ شيئ ـــا 

, أو أمـور سـت عإ مـن الصـعب :ليـك      مهمةففي وسعك أن تصرط وقتك :لا أمور ليسب 

 أن تعرط ما إذا كان الوقب الهي أمضيتش في ههي المدينة يستثق الرحلة إليها أرلا . 
 

م فيش يشبش القيام برحلـة لا هـدط لهـا إلى    ّـإن ويود  في فصإ لا تعرط ويهة التعل

رحلـة الطلبـة   كـي يضـمنوا أن تكـون      وسع المعلمـ  أن يحـددوا أهداف ــا   مدينة لا تعرفها. وفي

م واضــثة ويورـلوةها للطلبـة, فــإةهم   ّـم هادفـة. و:نـدما يحــدد المعلمـون أهـداط تعل ـ    ّـفي التعل ـ

ها يؤكـد للطلبـة بقـوة    م. وه ـّـيبعثون رسالة مؤداها أن هنا  بؤرة ستتض  في ةشاطا  التعل ـ

يـة  , ويـزود المعلمـ  بمثـور للت طـيط التدريسـي. ويسـا:د تـوفير تره       مـللتعل أن هنا  سبب ـا

همهم. إن َـ:لا أن يحسنوا من أدائهم ويقـووا مـن ف ـ   –خارة بيهداط التعلم –رايعة للطلبة 

إلى ينــب. فــالمعلمون بحايــة إلى   يــد ارهــداط وتــوفير الترهيــة الرايعــة يعمــلان ينب ـــا    تحد

ــة أةهــم حققــوا هــهي     ّـتحديــد معــايير الن ــاح في تحقــق أهــداط التعل ــ    م, بحيــث يعــرط الطلب
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تقــديم الترهيــة الرايعــة :لــا     –بالمثــإ –. كمــا ينبرــي  م(2117نلــي, ارهــداط )هــاتي وز 

م, وهكــها, يفهــم الطلبــة غايــة العمــإ الــهي طلــب مــنهم أدابي,  ّـمهمــا  تــرتبط بيهــداط التعلــ

لمجال ااتول الهي هم بصددي, ويطورون مسـتويا  :ليـا مـن المهـارة       ـامتماسك  ـاويبنون فهم

صارســا  رــفية لتثديــد ارهــداط وتــوفير     –ا الفصــإ في هــه –في تــال بعينــش. وســنقوّم   

 الترهية الرايعة التي تؤكد للطلبة أن معلمهم يركز :لا مسا:دتهم :لا الن اح.
 

يسـتهدي بـش الـتعلم )بـنترت       و العملية التي ةرسم فيها ا اه ــا تحديد ارهداط ه

م للطلبـة, فسـوط يرـدو في وسـع هـؤلاب      ّـالتعل ـ (. وإذ يورـإ المعلمـون أهـداط   م2112وشاةيك, 

الطلبة أن يروا بسهولة أكن العلاقا  ب  ما يفعلوةش في الفصإ, وما يفـترض بهـم تعلمـش.    

يــد مــا  م, وكــهلك تحدّـوســيتمكنون مــن تحديــد ةقطــة اةطلاقهــم بالنســبة رهــداط التعل ــ   

علم ومن الآخرين. ويسـا:د  ين  كن أن يحتايوا المسا:دة من الميحتايون إلى الاةتباي لش, وأ

هــها الوضــوح :لــا الت فيــ  مــن قلقهــم بشــين قــدرتهم :لــا الن ــاح. يضــاط إلى ذلــك أن      

 م ش صية.ّـالطلبة يبنون دافعيتهم الهاتية :ندما يحددون أهداط تعل
 

وتــوفير الترهيــة الرايعــة :مليــة مســتمرة يورــإ فيهــا المعلمــون معلومــا  للطلبــة      

ا يتعلموةـش, ومعرفـة لمـا هـو ارداب الرفيـع السـوية, ومـا الـتريرا          هم أفضإ لمَـتسا:دهم :لا ف

. وتـوفر الترهيـة الرايعـة    م(2118شـو ,   م؛2117الضرورية لتثس  تعلمهم )هاتي وزنلي, 

نــاب أةــواع مختلفــة مــن المعرفــة    معلومــا  تســا:د المــتعلم  :لــا تيكيــد وتنقــي  أو إ:ــادة ب    

وإذ تـــوفر . م(2117م )هـــاتي, وزنلـــي, ّـهـــداط التعلـــســتراتي يا  والمعتقـــدا  المتصـــلة بي والإ

 ـــا     ـــا رريحـ ــة توييهـ ــة الرايعـ ــإ       –الترهيـ ــإ:  هـ ــم )مثـ ــ  تعلمهـ ــا تكييـ ــة :لـ ــا:د الطلبـ يسـ

فسوط يكون هنـا  أثـر أكـن :لـا      –تستطيع التفكير بطريقة أخرل لمقاربة ههي المهمة  ( 

, كما أةهم سيردون أكثر الإزاز, وسوط ينزع الطلبة أكثر إلى ركوب الخطر في تعلمهم

شـو ,   م؛2117هاتي وزنلي,  م؛2118ميلا  لموارلة اااولة حتا يبلروا الن اح )بوكهار , 

 .م(2118
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ستراتي يا  تحديـد ارهـداط وتـوفير    م(, إلى أن لإ2131) McRELتشير ةتائج دراسة 

بح وم أثر منفصلة  (2131)الترهية الرايعة اثار إيجابية :لا إزاز الطلبة. وتزودةا دراسة 

ةقطـة  32تتريم ههي الح ـوم إلى  (. و1779(وتوفير الترهية الرايعة )1713لتثديد ارهداط )

ةقطة مكاسب مئينية :لا التـوالي. وقـد أشـار  الطبعـة ارولى مـن هـها الكتـاب إلى أثـر          28و

ةقطــة, بالنســبة لهــهي الفئــة. وقــد    21, أو مكســب مئــيي مقــداري  1793ح ــم مركــب مقــدراي  

عكس ههي الفروق في ح وم ارثر المنه يا  الم تلفة المست دمة في الدراسـت , وكـهلك   ت

ح م :ينة الدراسة الصرير )أربع دراسا  بالنسبة لتثديد ارهداط, وخمس دراسا  تتصإ 

لورـــــ  هـــــات    2131دمة في دراســـــة بالترهيـــــة الرايعـــــة( والتعريفـــــا  ااـــــددة المســـــت     

 ستراتي يت .الإ
 

ا  المتصــلة بتثديــد ارهــداط أهميــة د:ــم الطلبــة :نــدما يختــارون      تؤكــد الدراس ــ

بمراقبة تقدمهم, وتقويم تطورهم  – هم بيةفسهم أيض ـا–م بيةفسهم, وقيامهم ّـأهداط التعل

. ففـي دراسـة غلاسـر    م(2115موةي, ريان, أوهنج, ريد, وابسـتاين,   م؛2117)غلاسر وبرةشتاين, 

في  صن تلقـوا تدريس ــا   –كان طلبة الص  الرابع  –ال:لا سبيإ المث – م(2117وبرةستاين )

: تحديــــد ارهــــداط, التقــــويم إســــتراتي يا  التوييــــش الـــهاتي )أي ســـتراتي يا  الكتابــــة, و إ

أفضإ في قدرتهم :لـا اسـت دام معـرفتهم :نـدما كـاةوا       –ستراتي ية( قبة الإالهاتي, ومرا

ذا  ســوية أ:لـا مــن قصــص  أكثـر اكتمــالا  و  ططـون قصــة ويعـدلوةها, وكتبــوا قصص ـــا  يخ

ســتراتي ية تدريســية واحــدة.   إطلبــة المجمو:ــة الضــابطة, والطلبــة الــهين ت يتلقــوا ســول     

يضــاط إلى ذلــك, أةهــم حــافظوا :لــا مســتول ارداب الــهي بلرــوي, في الاختبــارا  البعديــة          

قـد حصـإ   ا, ف ـبمرور الزمن, و:ندما طلب منهم استرياع أيـزاب مـن قصـة قـدمب لهـم شفوي ـ     

ستراتي ية بالإضافة إلى التوييش الـهاتي :لـا دريـا  أ:لـا في     بة الهين است دموا الإالطل

 قياس الاسترياع الكتابي, من الطلبة في المجمو:ت  ارخري .
 

تؤكد الدراسا  المتصلة بالترهية الرايعة أهمية توفير ترهية رايعة معلِّمة, تـيتي  

مــا هـــو رــثي , ومـــا يجــب القيـــام بـــش في    في وقتهــا, وتتصـــإ بالمهمــة الفعليـــة, وتركــز :لـــا    
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. كمـــا أن هـــهي الدراســـا  تهـــتم    م(2118شـــو ,  م؛2117الخطـــوة التاليـــة )هـــاتي وزنلـــي,    

باســت دام ترهيــة الرــزو الرايعــة, في مقابــإ الترهيــة الرايعــة مــا ورابالمعرفيــة. فعلــا ســبيإ   

رايعة مـا  لترهية ااست دام ال – م(2113قام بها كرامارسكي وزيرنر ) –المثال, بحثب دراسة 

ــيا       ــادة الرياضـ ــادس في مـ ــة في الصـــ  السـ ــة الرايعـ ــة النتي ـ ــة في مقابـــإ ترهيـ وراب المعرفيـ

تزويـــدهم  . وقـــد تم 3كطريقـــة لمســـا:دة الطلبـــة :لـــا معرفـــة مـــا يفعلوةـــش لتثســـ  أدائهـــم 

بالترهية الرايعة ما وراب المعرفية من خلال طرح أسئلة :ملـب كقـرائن تـدل :لـا محتـول      

ها. أمـا ترهيـة النتي ـة الرايعـة فقـد زود  الطالـب بقـرائن تتصـإ         ّـلمسيلة وطـرق لحل ـ وبنية ا

 بالحــإ الصــثي . وقــد بــه  الطلبــة الــهين تلقــوا ترهيــة رايعــة مــا وراب معرفيــة أقــراةهم صــن  

تلقوا ترهية ةتي ة رايعة, من حيث الإزاز الرياضـي, والقـدرة :لـا تقـديم شـروح رياضـية.       

ا تــوفير شــروح اــاكمتهم العقليــة الرياضــية, وتــوفير شــروح لهــا.    وكــاةوا أكثــر قــدرة :ل ــ

 وكاةب ههي الشروح قوية, تضمنب خوارزميا  ينية وح ج منطقية.
 

لمــا ســيتعلمش الطلبــة.    تورــيلا  واضث ـــا  –:لــا ارقــإ  –يتضــمن تحديــد ارهــداط    

ا الفصـإ أن هنـا  أفعـالا  إضـافية ينبرـي أن يقـوم       وتؤكد الممارسـا  الصـفية المقدمـة في هـه    

 ستراتي ية لتثس  إزاز الطلبة.ون لتوسيع وزيادة إمكاةية ههي الإبها المعلم
 

 وهنا  أربع توريا  لتثديد ارهداط في الفصإ الدراسي:

 .تحديد أهداط محددة إلا أةها ليسب مقيدة 

 .توريإ أهداط التعلم للطلبة والوالدين 

                                                 
يعـة. فترهيـة العـزو الرايعـة هـي تلـك الـتي تخـن الطالـب بـين المعلـم يتوقـع             هنا  أنمان مختلفة للترهية الرا ( (3

يعرط أن الطالب  تلك القدرة :لا هها )ترهية العـزو الرايعـة(, أو الـتي     –أي المعلم  –منش تحقيق الهدط رةش 

عـة وراب المعرفيـة   يخن الطالب أن في إمكاةش أن يبهل الجهد المطلوب )ترهيـة الجهـد الرايعـة(. وفي الترهيـة الراي    

يطلب المعلم من الطالب التيمإ في الطرييقة التي يفكر بها. أما ترهية النتي ة المعرفيـة فيطلـب المعلـم فيهـا مـن      

ــة الني ــة الرايعــة, فهــي الــتي تقــوم :لــا إخبــار الطالــب            الطالــب التيمــإ في الطريقــة الــتي ةفكــر بهــا. أمــا ترهي

 بقرائن تتصإ بالإيابة المقدمة(.  
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  التعلم الحالي بالتعلم السابق والمقبإ.ربط أهداط 

 .ارران الطلبة في تحديد أهداط تعلم ش صية 
 

م بـالتعرط :لـا المعـايير وةقـان الاسـتناد والمعرفـة       ّـتبدأ :ملية تحديد أهداط التعل 

تعلمهــا. ومعــايير   –في المدرســة أو المنطقــة التعليميــة   –الدا:مــة الــتي تطلــب مــن طلبتــك     

مـا   مصدر ههي المعلوما . وغالب ــا  –في العادة–الولاية أو المعايير االية, أو وثائق المنهاج هي 

تكتــب المعــايير :لــا مســتول يتســـم بالعموميــة. فــإذا ت تكــن هــهي المعاييـــر فضفاضــة, فإةهـــا    

مــا ينبرــي  وغالب ـــا الدراســية. كـــن أن تفيــد كيهــداط تعلــم :لــا مســتول المــادة  أو الوحــدة   

ــة        ــام المعرفـ ــلوا إلى أحكـ ــا يصـ ــاييرهم حتـ ــائق معـ ــام في وثـ ــوا  ارحكـ ــا المعلمـــ  أن  يفضـ :لـ

والمهارا  اركثر تحديدا , والتي  كن أن تفيد كبؤرة لتصميم الـدروس وتقـد ها للطلبـة.    

لتصـــميم وتقـــديم درس في الكتابـــة, فقـــد  –للصـــ  الثالـــث الابتـــدائي  –وإذ تســـتعد معلمـــة 

 وايش معيار وتوقع الص  الثالث التالي : ت

 ستراتي يا  العامة في :ملية الكتابة.يست دم الطالب المهارا  والإ  المعيار : -

مـا,   يفثـص فيـش موضو: ــا    – ارح ــا ش يكتـب الطـلاب ةص ــا إخباري ــا     ةقطة الاسـتناد:  -

 ويورإ ارفكار والمعلوما  بوضوح.
 

ا مكتوب :لا درية كبيرة من العمومية. أم ـ –ثال في هها الم–لعلك تلاحظ أن المعيار 

م لوحــدة دراســية أو يــزب مــن  و كــن أن تفيــد كهــدط تعل ـّـ ةقطــة الاســتناد فهــي أكثــر تحديــد ا 

وحــدة. ولاحــظ أن ةقطــة الاســتناد تــوفر تفارــيإ حــول مــا ينبرــي أن يكــون الطلبــة قــادرين :لــا   

مـن وراب ذلـك )فثـص موضـوع     القيام بش )كتابة ةص إخبـاري شـارح(, وكـهلك تبيـان الهـدط      

م لكـإ درس لوحـدي, فقـد    ّـوتوريإ ارفكار والمعلوما  بوضـوح(. وكـي يحـدد المعلـم أهـداط التعل ـ     

إخبــاري شــارح   كتابــة ةــصّ  –بالنســبة للطلبــة   –يبــدأ بطــرح الســؤال التــالي:  مــا الــهي يعنيــش    

 وسـع المعلـم   لفثص موضوع وتوريإ فكرة, بوضـوح   وإذ يجيـب المعلـم :ـن هـها السـؤال, فـإن في       

 تحديد ماذا ينبري :لا الطلبة أن يعرفوي ويفهموي ويتمكنوا من القيام بش.
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إذا  –, كي يقول أن :لا الطلبـة  :ملية الفهّ –في هها المثال –قد يست دم المعلم 

ــة فقــرة       –أرادوا أن ينهنــوا :لــا كفــايتهم    ــوا مســؤول , :ــن كامــإ :مليــة كتاب أن يكوة

 ينش. ويتضمن هها: مع الجمإ حول موضوع بع

 .توليد الموضوع بيةفسهم, بدلا  من تلقيش من المعلم 

 َهم الإيراب المطلوب لكتابة فقرة كاملة.ـف 

        ,تبيــان القــدرة :لــا كتابــة فقــرة كاملــة تتضــمن سلــة زهيديــة, وســلا  دا:مــة

ــا, أو      ــي لهـ ــة لا دا:ـ ــديم فائضـ ــإ تقـ ــة, دون سـ ــة ختاميـ ــابهة  أوسلـ ــا:دة مشـ ي مسـ

 أخرل.

 قدرة :لا تحقيق التماسك وااافظة :ليش :ن الفقرة من خـلال ترتيـب   إظهار ال

 وربط الجمإ ببعضها وبالموضوع.
 

لتطـوير أهـداط    ويست دم المعلم المعرفة والمهـارا  ااـددة مـن خـلال :مليـة الفـهِّ      

, رراحة  :لا توييش الطلبة نحـو اكتسـاب الكفايـة بمثتـول     رس. وتركز ههي ارهداطالد

م ّـسية, وبالمهارا  التي :ن  :نها وثيقة المعايير. ولا ينبري أن تكـون أهـداط التعل ـ  المادة الدرا

م, أو مـــن فـــرص ّـفضفاضـــة بحيـــث تخلـــو مـــن المعنـــا, ولا ضـــيقة إلى دريـــة تحـــدّ مـــن التعل ـــ  

ــم )التمـــايز. ويضـــرب الشـــكإ   ــا, وفي ّـأمثلـــة :ـــن أهـــداط تعل ـــ (3–3رقـ م مفرطـــة في :موميتهـ

 ا نحو مناسب.تحديدها, أو أةها محدددة :ل
 

أن تصـا  ارهـداط   مـن  وإذا كان لنـا أن ةـزود الطلبـة بمـا يحتايوةـش مـن توييـش, فلابـد         

ا يفــترض بالطلبــة تعلمــش, ولــيس :ــن النشــان أو الوايــب الــهي يتوقــع مــنهم       بحيــث تعــن :م ـّـ 

 أن يفهـم الطالــب كيـ  تفا:ــإ المســتوطنون    –:لـا ســبيإ المثــال  –إةهـابي. فالعبــارة الـتي تقــول   

, وأيـب :ـن   37 –3مع الهنود ارمريكي   هي هدط تعلمـي, أمـا العبـارة  اقـرأ الصـفثا       البيه 

ارسئلة المتصلة بالطرق التي تفا:إ بها المستوطنون البيه مع الهنـود ارمـريكي  . فهـي تعـن     

م هو مـا ينبرـي أن يعرفـش الطلبـة, أو مـا ينبرـي أن يتمكنـوا مـن         ّـ:ن ةشان تعلمي. إن هدط التعل

عرفيـة  م في رـورة :بـارا  م  ّـم. ورـو  أهـداط التعل ـ  ّـبش ةتي ة لإزاز ةشان أو وايب التعل القيام
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تحقيــق ارهـداط يتصــإ باكتســاب المعرفــة ولــيس بالتنــافس  يؤكـد أهميــة النقطــة القائلــة: إن  

 .م(2113مع الآخرين )بروفي, 
 

يفهم المفاهيم ارساسـية في  

 .النمو والتطور

يصــ  وظيفــة يهــاز التــنفس بــثلا      

 .سإ

يحــدد أيهــزة الجســم الإةســاةي    

 .ارساسية ووظائفها

يست دم مفـاهيم الحركـة   

ومبادئهــا في تطــوير المهــارا  

 .الحركية

يشــرح كيــ  تنطبـــق مبــادف الحمـــإ    

اراة كـرة سـلة,   الزائد :لا التـدرب لمب ـ 

ــيإ    ــة تفارـــ ــمن خمســـ :لـــــا  –ويضـــ

 .في شرحش –ارقإ 

ــادف الفيزيولوييـــــة    ــق المبـــ يطبـــ

الـــتي تحكـــم المهـــارا  الحركيـــة  

 .وتحافظ :ليها وتحسنها

يســـت دم :مليــــة التقصــــي  

 .العملي

يص  ثلا  ملاحظا  تتصإ بكيفيـة  

أربـع   وليا, مست دم ــا نمو حبة الفار

 ربعة أرقام :لا ارقإ.أرور, و

ــا   يســــــــ إ  ــ  ملاحظــــــ ويصــــــ

أ:ــــــداد, أو   :مصــــــثوبة بصــــــورة 

 كلما .
 

 

لبـة, رـراحة, مـن خـلال رـوغها لفظي ــا, و:رضـها        من المهم إيصـال أهـداط الـتعلم للط    

الاهتمـام إليهـا خـلال الوحـدة التعليميـة أو الـدرس. إن رـو  ارهـداط التعليميـة           , وشـدّ كتابي ـا

 بلرة قريبة من الطلبة يسا:دهم :لا التركيز :لا ما تريد منهم أن يتعلموي.   بوضوح,

مش أطفــالهم, ّـهم مــا يتعل ــَـيســا:دهم :لــا ف ــ  روليــاب ارمــور م إن تورــيإ أهــداط الــتعلّ  

م, فسـوط يرـدو في وسـعهم طـرح أسـئلة      ّـوالارران فيـش. وإذ يتعـرط الوالـدون :لـا أهـداط التعل ـ     

 ماذا تعلمب اليوم :ن قوا:د السلامة في البيب والمدرسـة   مـا أكثـر    محددة :لا أبنائهم, مثإ: 

الاشــياب إثــارة للاهتمــام في حــالا  المــادة الم تلفــة   إن تزويــد الوالــدين بالمعلومــا  مــن خــلال           

 –خيـــارا  متنو:ـــة كـــالمواقع الإلكتروةيـــة, والرســـائإ النصـــية, والنيـــد الإلكتروةـــي, والرســـائإ  

 ـــ  ــا  حـ ــا المعلومــ ــول :لــ ــثمن     للثصــ ــا أةــــك تــ ــالة مؤداهــ ــم برســ ــث لهــ ــتعلم, يبعــ ــداط الــ ول أهــ

 مشاركتهم.
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 3مـدارس  سـيبان    إحـدل تنـان بهـم مهـام الإشـراط التربـوي( في       يوايش الإداريون )صن  

إذا  أةهـــمبعـــه الصـــعوبة في تحديـــد أهـــداط الـــتعلم خـــلال زيـــاراتهم الصـــفية. وهـــم يفترضـــون   

هم المعلمــون َـقــد يشــعرون بالإحبــان ذاتــش. وبعــد أن ف ــكــاةوا يوايهــون رــعوبة مــا, فــإن طلبــتهم  

ّـم دوم ــا.  شواغإ الإداري , قرروا تخصيص مساحة :لـا سـبورة الفصـإ تكتـب فيهـا أهـداط التعل ـ      

:لـا سـبورتش, ثـم يقسـم المربـع إلى :مـودين. ويكتـب المعلـم في          وكان كإ معلم يخصـص مربع ــا  

ّـم الـــهي ســـيركز اريســـر فيكتـــب ةشـــان التعلـــ أمـــا في العمـــودّـم, العمـــود اريســـر أهـــداط التعلـــ

خإ قا:ـة الفصـإ   دأو خلال فترة محددة. وهكها, أرب  بإمكان أي ش ص ي ـ الفصإ :ليش يومي ـا

, ويعـرط بالضـبط, الـهي يحـد      أن يـرل ارهـداط بسـر:ة    إداري ــا  مزائـر ا أ  مكـان طالب ــا أ  أسواب  –

 .يومي ـا

التوارـــإ الايتمـــا:ي لتورـــيإ أهـــداط يســـت دم كـــثير مـــن المعلمـــ  اليـــوم وســـائط 

أو  –:لـا رـفثتش    صإ. فقـد يضـع معلـم أهدافـش أسبو:ي ــا     م إلى سهورهم خارج قا:ة الفّـالتعل

ــإ    –الإلكتروةيـــة. وتتـــي  أدوا   –رـــفثة الفصـــإ  مثـــإ المواقـــع الإلكتروةيـــة ورـــفثا  التوارـ

 .للوالدين أن يطلعوا بسر:ة ودقة :لا ما يحد  في الفصإ –الايتما:ي 
 

ــان أهــــداط التعلـ ـــ    ــة ارتبــ ــون كيفيــ ــرح المعلمــ ــي أن يشــ ــدا   ّـينبرــ م بالــــدروس أو الوحــ

. م(2113أوردان,  م,2113التعليميــة الســابقة, أو بالصــورة اروســع لوحــدة أو مــادة بعينهــا )بــروفي,      

رة طبيعية, فإن المقصـود بهـهي التورـية هـو     و:لا الرغم من أن معظم المعلم  يفعلون هها بصو

اةتبــاي الطلبــة إلى كيفيــة ارتبــان الهــدط التعليمــي     بشــدِّ –رــراحة –ضــمان أن يقــوم المربــون  

 الراهن بيمر تعلموي بالفعإ, وكي  سيطبقون ما يتعلموةش الآن :لا دراسا  مقبلة.
 

أن يتيكـد   –بتـدائي  وهـو معلـم رياضـيا  للصـ  الرابـع الا      –ياكسـون  يريد السيد/ 

هم طلبتــش للعلاقــا  بــ  مــا يفعلوةــش في درس يتعلموةــش في يــوم مــا, ودروس ســابقة حــول        َـمــن ف ــ

                                                 
 يزيرة في اايط الهادي. (  (3

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 43 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

بمقامـا    كنـا ةـتعلم كيـ  زمـع وةطـرح كسـور ا       الموضوع ذاتش. وهو يخن طلبتش قائلا :  لقد

تنـاظرة كـي   متشابهة. وسنقوم اليـوم بتطبيـق هـهي المعرفـة ومـا تعلمنـاي حـول كتابـة الكسـور الم         

:لـا تطبيـق هـهي     –في ةهايـة المطـاط   –تكوةون قـادرين  زمع كسور ا ذا  مقامـا  مختلفـة. وس ـ  

 المعرفة :لا ةشان طهوٍ, تقومون فيش بمزج مكوةا  مختلفة لنصنع كعكة العيد.

ــيد   ــة السـ ــة طلبـ ــا:د هـــهي الممارسـ ــر     /تسـ ــة أكثـ ــورة :قليـ ــاب رـ ياكســـون :لـــا بنـ

 م.ّـأةها تش عهم :لا الالتزام بيهداط التعل اكتمالا  :ن الموضوع المدروس, كما
 

أهـداط الـتعلم الـتي حـددها المعلـم,  كـن أن يزيـد مـن          لتـهويب إن توفير فرص للطلبـة  

. يشـعر المعلمـون   م(3000فـو  وغراهـام,    –بـيج   م؛3085مورغـان,   م؛2113دافعيتهم للتعلم )بروفي, 

 بالســيطرة :لــا مــا يتعلموةــش :نــدما يســتطيعون تحديــد رــلة الــتعلم بهــم.         بإحســاس أكــن 

يضاط إلى ذلك, أن هـهي الممارسـة تسـا:د الطلبـة :لـا تطـوير توييـش ذاتـي لـديهم )براةسـفورد,           

. والطلبـة البـار:ون في توييـش أةفسـهم بيةفسـهم قـادرون :لـا تحديـد         م(2111بروان, وكـوكنج,  

مهمة مـا.  :لا مراقبة فهمهم وتقدمهم :ندما ين رطون في أهداط لتعلمهم, :ن و:ي وقصد, و

أن يخططــــوا :لــــا نحــــو مناســــب, ويحــــددوا المــــوارد الضــــرورية   كمــــا أةهــــم يســــتطيعون أيضــ ـــا

للترهية الرايعـة, ويقوِّمـوا فعاليـة أ:مـالهم.      –:لا نحو ملائم  –ويست دموها, وأن يست يبوا 

وا مـــتعلم  مســـتقل  مســـتمرين مـــدل  ويســـا:د اكتســـاب هـــهي المهـــارا  الطلبـــة :لـــا أن يرـــد 

 الحياة.

لا  تلـــك كـــثير مـــن الطلبـــة خـــنة في كتابـــة أهـــداط تعلمهـــم, لـــهلك فمـــن          

 –الضــروري للمعلمــ  نمهيــة العمليــة وتزويــد الطلبــة بالترهيــة الرايعــة :نــدما يتعلمــون  

ــرة ــون,      –رول مـ ــون, تولفسـ ــب, هـ ــم )وايـ ــداط تعلمهـ ــد أهـ ــة تحديـ ــتطيع م(3007كيفيـ . ويسـ

 ون إرشاد الطلبة في ههي العملية من خلال:المعلم

          تزويدهم بصيغ سإ مثـإ  أ:ـرط أن ... ولكـي أريـد أن أ:ـرط أكثـر :ـن..  و  أريـد

أن يكتبوا :بـارا  تبـدأ بــ  أسـتطيع       ذا ...  و كن للطلبة ارررر سن ـاأن أ:رط ما إ

  ....أو  سوط أقوم بـ
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      ــرط ــدول :  أ:ــ ــا  يــ ــوا خاةــ ــنهم أن يكملــ ــب مــ ــرط   –الطلــ ــد أن أ:ــ ــب   –أريــ تعلمــ

كطريقــة لتســ يإ مــا يعرفوةــش حــول موضــوع مــا, ومــاذا يريــدون تعلمــش مــن هــهي       

. م(3089الوحـــــدة أو هـــــها الـــــدرس, ومـــــا تعلمـــــوي مـــــن الوحـــــدة أو الـــــدرس )أوغـــــإ,  

ويستطيعون استكمال القسم الخاص بما  تعلموي  :ن الوحدة أو الدرس. وإضـافة  

تر الطالــب بشــين مــا إذا كــان   يخفــ  مــن تــو:مــود :نواةــش  مــا أ:تقــد أةــي تعلمتــش

 , ويوسع من تفكيري.مصيب ـا

 و كـن الورـول إليهـا في     ,مهم للتيكـد مـن أةهـا ذا  معنـا    ّـالتثقق من أهداط تعل

 فترة زمنية محددة, وبموارد متاحة.
       

إذا ت يكــن لــدل الطلبــة مــا يكفــي مــن المعرفــة لتثديــد أهــداط تعلــم ش صــية في        

اسـية, أيـإ هـهي المهمـة حتـا ين رطـوا في بعـه ةشـاطا  الـتعلم في الوحـدة.           بداية وحدة در

:لا الطلبة, اطلب منهم التثد  إلى بعه الطلبة  وإذا كان تحديد أهداط ش صية يشقُّ

 منها.ة واقترح :ليهم أن يختاروا بعض ـا الآخرين لجمع بعه ارفكار, أو زودهم بيمثل
 

ن أن يكون لها أثـر إيجـابي :لـا قـدرة الطلبـة      لقد أظهر  الدراسا  أن  العقود   ك

ميلـر   م؛3003كـال وكيلـي,   م؛ 2112غرينـوود,   م؛2113:لا تحديد أهداط لـتعلمهم )بـروفي,   

ة بسـيطرة :لـا تعلمهـم, وتـوفر     . تزود ههي العقود الطلبم(2113توملنسون,  م؛3003وكيلي, 

علم لـدل الطلبـة بصــورة   للمعلمـ  لتثقيــق زـايز التعلـيم بحيــث يلائـم حايـا  الــت      فرر ــا 

, فإن العقود  كن أن تتضمن (2–3رقك )(. وكما يوض  الشكإ م3005أفضإ )توملنسون, 

أهــداط تعلــم المعلــم أو الطالــب. و كــن أن تت ــه شــكإ خطــة تعلــم تــوفر خيــارا  بــ  أةــواع        

ــة        ــزود الطلبـ ــا تـ ــا أةهـ ــا. كمـ ــا  بعينهـ ــة وأوقـ ــام مخصورـ ــة في أيـ ــا الطلبـ ــوم بهـ ــاطا  يقـ ةشـ

 تنظـيم وقـتهم, كمـا تـوفر لهـم فرر ــا         تتصإ بما :ليهم إزـازي, وتسـا:دهم :لـا   بتوييها

 مستمرة يسعون فيها للثصول :لا ترهية رايعة, أو يقدمون هم ترهيتهم الرايعة.
 

:ن دورا  اررض. وهم يعملـون   لم طلبة المرحلة الابتدائية درس ـاوفي هها المثال, يتع

: أن يعـرط الطالـب كيـ  تـترير بعـه المعـات       م هـو ّـلتثقيـق هـدط تعل ـ   –بصورة محـددة   –
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يعة مــن خـــلال مــزيج مــن العمليــا  البطيئــة والســـر      – بصــورة دائمــة   –:لــا ســط  اررض   

, أو إ:ـادة زوضـع التربـة    , الاةتقـال لتعريـة االطقـس,  : :وامـإ  )مثال: العمليا  البطيئة مثإ

لاةزلاقـا  اررضـية, والثـورا     والجليـد, و:مليـا  سـريعة, مثـإ ا     لميـاي بفعإ ارمواج والرياح وا

, فإن هها الطالـب يريـد معرفـة أسـباب     (2–3رقم )النكاةية, والزلازل  وكما يظهر الشكإ 

حدو  بعه التريرا  :لا سط  اررض بصورة ثابتة, بينما يحد  بعضها الآخر :لا نحو 

ديو عـه أفـلام الفي ـ  غير منتظم. وهو يخطط للبثث :ن ههي المعلوما  مـن خـلال التفـرج ب   

ةترةب, والتي اقترحها معلمش :ليش, ومن خلال القيام بـبعه البثـث الهـادط    المتاحة :لا الإ

 :لا الشبكة العنكبوتية.
 

 
 

ــرح الـــــــــــتريرا  في   يشـــــــــ

العـــــــــــــــــات الـــــــــــــــــواقعي 

 .نموذجأباست دام 

×   ×  ×  

يعرط أن التريرا  ثابتـة  

 .أو غير منتظمة
×  ×  ×   

يعــــــــــــــــرط أن بعــــــــــــــــه   

 .التريرا  متكررة
×  × × ×   

أريد أن أ:ـرط لمـاذا تكـون    

ــتريرا  ثابتــــة    ــه الــ بعــ

وبعضـــــــها الآخـــــــر غـــــــير  

 .منتظم

 × ×  ×  

إيجـــــــــــــــــــاد  

ــا   معلومـــــ

:لــــــــــــــــــــــــا 

 الاةترةب
 

:نــدما يــزود المعلمــون الطلبــة بترهيــة رايعــة مصــثِّثة, تركــز :لــا ااكــا , وإذ        

يجعلــون الطلبــة ين رطــون في :مليــة الترهيــة الرايعــة, فــإن هــؤلاب المعلمــ  يســـتطيعون          
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وتد:مـش. والممارسـا  الصـفية الـتي ةقـدمها في هـها الفصـإ         إيجاد بيئة رفية تش ع الـتعلم 

تؤكد أن هدط توفير الترهيـة الرايعـة هـو تزويـد الطلبـة بمعلومـا  :ـن أدائهـم         ن الكتاب م

:لـا نحـو    –فيما يتصإ بهدط تعلم بعينش, بحيث يستطيعون تحس  أدائهم, وفهم أةفسهم 

 كمتعلم .  – أفضإ

 فية المتعلقة بتوفير الترهية الرايعة:مارسة الصموهنا  أربع توريا  لل

        توفير ترهية رايعة تستهدط ما هو رـثي , وزهـد لمـا سـيفعلش الطلبـة في الخطـوة

 التالية.

 .توفير ترهية رايعة, في أواةها, لتلبية حايا  الطلبة 

 .توفير ترهية رايعة محكية المريع 

 .يعإ الطلبة يشاركون في :ملية الترهية الرايعة 
 

تؤكد ههي الممارسة العلاقة ب  أهداط الـتعلم والترهيـة الرايعـة. ويتطلـب تزويـد      

مـن   –المعلم  للطلبة بترهية رايعة محددة تسا:دهم :لا معرفة كيفيـة تحسـ  أدائهـم    

. فإذا ت يفهـم  م(2113ط التعلم ويفهموها )ستي نز, المعلم  أن يحدد هؤلاب المعلم   أهدا

المعلمــون أهـــداط الـــتعلم, فســـوط يكـــون مـــن الصــعب :لـــيهم تزويـــد الطلبـــة بمعلومـــا  :ـــن    

 الصورة التي يتبدّل بها ارداب الجيد أو العمإ الرفيع.
 

في أدائهـم,   َـهم ما الهي كان رثيث ــا ينبري أن تسا:د الترهية الرايعة الطلبة :لا ف

ا ت يكن كهلك. فإذا ارتكب الطالب خطي رةش اةطلـق  ا أةها تحتوي توريفا  محددة :مّكم

ــك         ــها )هاتيـ ــش هـ ــ  لـ ــي أن توضـ ــة ينبرـ ــة الرايعـ ــإن الترهيـ ــة, فـ ــروض خاطئـ ــيرا  أو فـ ــن تفسـ مـ

ــة  م(2117وتيمنلـــي,  ــإذا افـــترض الطلبـ ــال   –. فـ ــبيإ المثـ ــا سـ ــود إلى   –:لـ ــول يعـ أن تبـــدل الفصـ

:ن الشـمس, فـإن ترهيـة المعلـم الرايعـة ينبرـي أن تتضـمن معلومـا          المسافة التي تفصإ اررض 

ـــتســا:د الطلبــة :لــا فهــم أن الفصــول هــي ةتي ــة لميــإ محــور اررض. إن تزويــد الطالــب به       ها ـــ

الحصــول :لــا المعلومــا  الــتي تنقصــش, وتوضــي  مــواطن ســوب     فيالنــوع مــن المعلومــا  يســا:دي  

 هم.  َـالف
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معلوما  حـول مـدل اقـتراب الطلبـة      الفا:لة أيض ـاعة ينبري أن توفر الترهية الراي

مــن تحقيــق مطالــب محــك مــا, وتفارــيإ حــول مــا ينبرــي أن يفعلــوي للورــول إلى المســتول  

للفكـرة   . و كن أن يقدم المعلمون توسيع ــا (م2118شو ,  م؛2117التالي من ارداب )شيرباغي, 

مثـإ:  :لـا مـاذا تـدور هـهي المسـيلة        في رورة أمثلـة توضـيثية مفصـلة, أو أسـئلة, أو مـثيرا ,     

شـو ,   م؛2113كلها   أو في رورة معلوما  حول الإيابة الصثيثة )كرامارسكي وزيرنـر,  

 .م(2118
 

مع روفيا, وهي طالبة توايش رعوبا  في كتابـة مقـال    / واةج فردي ــاتعمإ السيدة

ا , وإ:ادة التدوير, ومع إقنا:ي. وروفيا متثمسة لويهة ةظرها حول الت في  من النفاي

ذلــك, فــإن مقالتهــا الراهنــة تبــدو  رةاةــة  بــدون معلومــا  كافيــة تــد:م أرابهــا. وإذ تعمــإ        

واةــج تــثي :لـا صاســة رــوفيا   /واةــج مـع طالبتهــا :لــا هـهي المقالــة, فــإن السـيدة    /السـيدة 

هايـة  لموضو:ها, وتسا:دها :لا إ:ادة كتابـة المقالـة كـد:وة للعمـإ ولـيس كبكائيـة. وفي ة      

واةــج لصــوفيا,  أ:تقــد أن خطوتنــا التاليــة هــي أن ةــري القــراب, مــا     /الجلســة, تقــول الســيدة 

الــهي اســـتثار  أرــلا  للعمـــإ )في هــها الموضـــوع(. اذكـــري أةــك رايـــب فيــديو حـــول مقـــدار      

كميـة  النفايا  التي ترما في المكبا . ولعلنا ةستطيع أن زد بعـه اررقـام الدقيقـة حـول     

 هم صاستك للتريير .َـيسا:د هها القراب :لا فلفها. وسالنفايا  التي ر
 

واةـج ترهيـة رايعـة محـددة تسـا:د رـوفيا, كمـا        دم السـيدة/  و:لا هها النثـو, تق ـ 

 أةها ترشدها إلى الخطوا  المقبلة المطلوبة.
 

كمـا في تـالا  أخـرل     –الرايعة إذا ت يكن التوقيب هو كإ ما يهم في الترهية 

مهم. تشير البثـو  الحديثـة إلى أن توقيـب الترهيـة الرايعـة       –فهو :لا ارقإ –من الحياة 

 ـا أو من فض ـ ا ما إذا كان أداب الطلبة مرتفع ـا:لا طبيعة المهمة و:ل – إلى حد ما–يعتمد 

الرايعــة ينبرــي أن  . و:نــدما يجهــد الطلبــة رداب مهمــة رــعبة, فــإن الترهيــة  م(2118)شــو , 
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تؤيــإ, إلا أن المباشــرة تكــون تديــة :نــدما يــتمكن الطلبــة في اســت دام الترهيــة الرايعــة        

لاستكمال مهمة.  كن للترهية الرايعة المباشرة أن تش ع الطلبة :لا الممارسة, كما أةها 

تســا:د في :قــد رــلا  بــ  مــا يفعلوةــش وبــ  النتي ــة الــتي يحققوةهــا. وقــد يشــ ع تــيخير     

ــن ذوي ارداب       ــة مـ ــدل الطلبـ ــة لـ ــا وراب المعرفيـ ــة ومـ ــة المعرفيـ ــور المعالجـ ــة تطـ ــة الرايعـ الترهيـ

تشق :ليهم المهمة وتكون دافعيـتهم   المرتفع, إلا أةش قد يبعث :لا الإحبان لدل الطلبة صن 

(. و ـــة مـــا هـــو أبعـــد مـــن هـــها, وهـــو أن بعـــه  م2118شـــو ,  ؛2119أقـــإ )كلارياةـــا وكـــول, 

إلى أن الطلبــة  كــن أن يســتفيدوا مــن الترهيــة الرايعــة المؤيلــة :نــدما        الدراســا  أشــار   

يكوةـــون في رـــدد تعلـــم مفـــاهيم, ومـــن الترهيـــة الرايعـــة المباشـــرة :نـــدما يكوةـــون في رـــدد   

ماثـان  م؛ 2115اكتساب مهـارا  إيرائيـة ) فراةـز , كنـت , كاكـاميز, يوةسـون, ودولـي,        

 .م(2118شو ,  م؛2112وكويدزر, 
 

  طالــب في الصــ  الثالــث الابتــدائي يعمــإ :لــا تعلــم يــدول الضــرب. ويــزودي       زاتر

حـول   – في أواةهـا  –معلمش بنشاطا  متنو:ة صتعة تستثير دافعيتش, وتوفر لش ترهية رايعة 

مسائإ تتصإ ودول  دقيقة لحإّ 35 –:دة مرا  خلال ارسبوع  –تقدمش. و ن  المعلم زاتر 

 –و ألعاب رقعة, أو بطاقـا  ومّاضـة. وكـان المعلـم يعطيـش      الضرب من خلال ألعاب حاسوب, أ

ترهيــة رايعــة مباشــرة حــول مــا إذا كاةــب إياباتــش رــثيثة فــإن ت تكــن      –في كــإ يلســة 

محدد الوقب. ويصـمم المعلـم    ارسبوع يعطي المعلم زاتر اختبار اكهلك, زوّدي بها. وفي ةهاية 

يســ إ الوقــب والدريــة :لــا يــدول    الاختبــار خــلال فســثة الرــداب, ثــم يعيــدي لــزاتر الــهي     

يحتفظ بش. وههي الترهية الرايعة الموقوتة, وخنة متابعة التقـدم تسـا:د زاتر :لـا الاطـلاع     

 :لا تقدمش ومحاولتش التمكن من ههي المهارة بعينها.
 

علمهــا, وأن ينبرــي أن تتويــش الترهيــة الرايعــة إلى المعرفــة الــتي يفــترض بالطلبــة ت   

توفر معلومـا  تسـا:دهم :لـا معرفـة مـا ينبرـي القيـام بـش لتثسـ  أدائهـم. ومـن الجلـي أن             

الترهية الرايعة لا ينبري أن تكون ش صية, كين تقول للطالب:  أةب ذكي , وإنما ينبرـي  
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للتثســن, كــين تقــول لــش:    أداب المهمــة, وتــوفر توييه ـــا محــدد ا   –بــدل ذلــك  –أن تســتهدط 

بتــك للتفارــيإ, وتتضــمن بعــه المعلومــا  غــير الدقيقــة. تحقــق مــن الوقــائع      تفتقــر إيا

 المتصلة بالحادثة, وأض  تفاريإ لور  أسباب وقو:ها . 
 

لعــإ إحــدل الطــرق الــتي  كــن أن تقــدم فيهــا ترهيــة رايعــة محكيــة المريــع, هــي            

اســت دام  مقيــاس تقــدير متــدرج . وهــها المقيــاس هــو دليــإ تصــثي  يصــ  مســتويا  أداب       

لمهــارة أو مفهــوم معــ . ويختلــ  :ــدد المســتويا  المتدريــة في هــها المقيــاس, إلا أةــش ينبرــي أن    

 أداب مقبول  أو  أداب يت اوز المستول الهي ةطلق :ليش: يكون هنا  :لا ارقإ مستول واحد

مـاهر . ومقـاييس التقـدير المتدريـة المتصــلة بمعرفـة المعلومـا  )مثـإ مصـطلثا  المفــردا ,         

هم المعلومــة. وقــد  َـالتفارــيإ, التعميمــا , المبــادف, المفــاهيم( تركــز :لــا مــدل ف ــ    الحقــائق,

 تتضمن محكا  تتصإ بمستول التفصيإ الهي يعرفش الطلبة, أو باكتمال الفهم ودقتش.
 

تركـــز مقـــاييس التقـــدير المتدريـــة الخارـــة بالمعرفـــة ذا  الـــنمط المهـــاري, أو نمـــط         

:لـا مـا إذا كـان الطلبـة يسـتطيعون أداب مهـارة        –كتابـة(  )سع الكسور, القـرابة, ال  –العمليا  

أو :مليــة بطلاقــة ودون خطــي. وينبرــي أن يــوفر المعلمــون أمثلــة :ــن العمــإ, في كــإ مســتول مــن   

مســتويا  ارداب, لمســا:دة الطلبــة :لــا فهــم أفضــإ لصــورة العمــإ ذي الســوية الرفيعــة. ويقــدم        

العمليــا . ة :امــة للمعلومــا  والمهارا / متدريــأمثلــة :ــن مقــاييس تقــدير    (1–3رقــم )الشــكإ 

ويستطيع المعلمون تكيي  ههي المقاييس كي تـتلابم مـع محتويـا  ومهـارا  و:مليـا  محـددة.       

 فإذا رغب القارف بالاستزادة حول مقاييس التقدير المتدرية, ففي وسعش الريوع إلى كتاب:

Classroom Assessment for Student learning: Doing it Right- Using it well (Stiggins, Arter, 

Chappuis, & Chappuis, 2006).                                                       

مـــع  –وهـــي معلمـــة لرـــة للصـــ  الســـادس الابتـــدائي   –مـــاكفرتر / تعمـــإ الســـيدة 

/ السـيد  مـاكفرتر يهودهـا إلى يهـود    /طلبتها :لـا موضـوع كتابـة السـير. وتضـم السـيدة      

تومبســون معلــم الدراســا  الايتما:يــة في تعلــيم الطلبــة ســير أبطــال الثــورة ارمريكيــة. ولا    

ــإ أو بطل ـــ   ــيرة بطـ ــوا في سـ ــة أن يبثثـ ــا    ةيفـــترض بالطلبـ ــا أن يســـت دموا مـ ــا, وإنمـ يختاروةهـ
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مـاكفرتر محكـا  السـيرة     /يعرفوةش لكتابة سيرة :ن ذلك الش ص. ويدرس طلبة السيدة

ــوق  ــة والمشـ ــع      الإخباريـ ــة سـ ــون :مليـ ــة يدرسـ ــإن الطلبـ ــون, فـ ــة تومبسـ ــإ المعلمـ ــا في فصـ ة. أمـ

المعلوما  حول بطإ ملائم. وبههي الطريقة, يست دم الطلبـة مقـاييس التقـدير التدريجيـة     

 المتصلة بالمعرفة الإيرائية والتقريرية التي تسا:دهم :لا استهداط كإ مكوةا  المشروع.
 

 

 للموضوع. المهمةكاملا  ومفصلا  :ن المعلوما   َـهم ـا تلك الطالب ف 3

  ضو:ش. إلا أةها ليسب مفصلة كثير ا.لمو المهمةكاملا  للمعلوما    تلك الطالب فهم ـا 1

 كاملا  للموضوع, و/ أو لديش مفاهيم خاطئة حول معظم المعلوما . الا  تلك الطالب فهم ـ 2

ــد ا    3 ــير ا يـ ــزر ا يسـ ــب إلا ةـ ــم الطالـ ــم       لا يفهـ ــول معظـ ــة حـ ــاهيم خاطئـ ــش مفـ ــوع أو لديـ ــن الموضـ :ـ

 المعلوما .

 هم الطالب للموضوع.َـلا  كن إطلاق حكم حول ف 1

طلاقـة ودون أخطـاب تـهكر. يضـاط     للموضـوع ب  مهمـة يتمكن الطالب من أداب مهارة أو :ملية  3

 .إلى ذلك أن الطالب يفهم الملام  المفتاحية للعملية

 .للموضوع دون أخطاب تهكر مهمةيستطيع الطالب أداب مهارة أو :ملية  1

مهمـة للموضـوع, إلا أةـش مـا     يقترط الطالب بعه ارخطاب الملثوظة :ند أداب مهارة أو :ملية  2

 .ربة :امة للمهارة أو العملية:لا القيام بمقا زال قادر ا

للموضـــوع, إلى دريــة أةـــش لا   المهمــة :ديـــدة في أداب المهــارة أو العمليـــة   يقــترط الطالـــب أخطــاب    3

 .من أداب المهارة أو العملية – فعلي ـا–يتمكن 

 لا  كن تكوين حكم حول قدرة الطالب :لا أداب مهارة أو :ملية. 1
 

يســتطيع الطلبــة تقــديم بعــه مــن ترــهيتهم الرايعــة رةفســهم, وتزويــد أقــراةهم        

بترهيـــة رايعـــة. إن تـــوفير فـــرص للطلبـــة للتيمـــإ في أدائهـــم, وتبـــادل الترهيـــة الرايعـــة مـــع   

أقراةهم,  كن أن يسـا:دهم :لـا أن يصـبثوا مـتعلم  مـدل الحيـاة )غلاسـر, وبروةشـتاين,         

أن هــدط   –:لــا أيــة حــال  –. ومــن المهــم ألا يريــب :ــن بالنــا   م(2115مــوةي واخــرون,  م؛ 2117
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أو غــير  – ة هــو أن يوضــ  الطلبــة لبعضــهم بعض ـــا مــا كــان رثيث ـــا  ترهيــة ارقــران الرايعــ

 –في إيابــاتهم. ولا ينبرــي أن يعطــي الطلبــة لبعضــهم دريــا , وإنمــا أن يعملــوا          –رــثي 

 هو ةاقص في أدائهم. بارحرل كـ مرايع   يقدمون العون في توضي  ما
 

يستطيع المعلمون يعإ الطلبـة ين رطـون في :مليـة الترهيـة الرايعـة بـين يطلبـوا        

منهم تتبع أدائهـم في أثنـاب حـدو  الـتعلم خـلال وحـدة تعليميـة أو مـادة دراسـية. فقـد يرسـم            

يوضــ  تقــدمهم, أو يكتبــون مقالــة في ةشــرة    مخطط ـــا بياةي ـــا  –:لــا ســبيإ المثــال  –الطلبــة 

فصــإ ارســبو:ية العاديــة )أو الإلكتروةيــة( تصــ  مــا تعلمــوي, وإلى أي دريــة مــن دريــا            ال

ــا يكفـــي مـــن الخـــنة للارـــران في :مليـــة الترهيـــة      الاتقـــان. فـــإذا ت يكـــن لـــدل الطلبـــة مـ

لــو أةــك زودتهــم بنمــاذج محــددة الفقــرا  تــنظم        الرايعــة, فســوط يكوةــون أكثــر زاحـ ــا    

 كما في المثال التالي:  ترهيتهم الرايعة وتنمهج العملية
 

في الصـ  الثـاةي الابتـدائي وهـم يكتبـون سـير       –كارسون مـع طلبتـش    /يعمإ السيد

إدخــال مكــون ترهيــة رايعــة ذاتيــة أو بــ  ارقــران في دائــرة        في أ:ــلام. وهــو ييمــإ في أن يبــدأ    

الترهيـة  كارسـون هـهي المهمـة بإثـارة مناقشـة حـول أي أنمـان         /كتابة طلبتش. ويبدأ السـيد 

. واتفـق طلبـة الفصـإ    مـا هـو مثـبط للعز ـة أو لـيس مفيـد ا      الرايعة مفيد وتز في مقابـإ  

عور ا طيب ــا, إلا أةهـا لا تفيــدهم   :لـا أن ترهيـة رايعــة مثـإ  هـها :ظــيم   علـهم يشـعرون ش ــ     

في معرفــة مــا هــو رــثي  ومــا الــهي يحتــاج إلى تصــثي . كمــا أةهــم اتفقــوا أةــش يجــب    حق ـــا

ما  بعناية :ند تقديم الترهية الرايعة حتا لا  رح مشا:ر أحد. اختيار الكل

مــع طلبــة فصــلش إلى مرايعــة مــا تعلمــوي     – بعــد ذلــك –ويعمــد الســيد كارســون  

, ويـهكر طلبتـش بـبعه    :ـدة سـير قرأوهـا مع ــا      – في أثناب حديثش–حول السير. وتراي يحمإ 

لتكليـ  الطلبـة بوايـب. فكـإ       – لمطـاط في ةهايـة ا  –التفاريإ التي مروا بها. وها هو ياهز 

واحــد مــنهم ينبرــي أن يبثــث في حيــاة :لــم مــن ار:ــلام يع بــش, ثــم يكتــب فقــرة قصــيرة :ــن   

كارسـون مقيـاس تقـدير متـدرج لكـإ طالـب, ويعطـيهم         /سيرة ذلك العَلَم. ثم يسلم السيد
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:نـدما  نموذج يسـا:دهم,  يبتزويـد الطلبـة ب ـ    –بعـد ذلـك  –فكرة :ن محكا  الفقرة. ويخـتم  

( 3الشكإ رقم : لأوةش, :لا التيمإ في تعلمهم الهاتي, وتقديم ترهية رايعة وتلقيها. )اةظر

 يسـقإ كارسون ههي ارداة, فإةـش   /ةترةب. وإذ يست دم السيدالهي  كن تنزيلش من :لا الإ

للمشرو:ا  التعاوةية المقبلة. الرايعة :ند الطلبة ويرسي أساس ـا :ملية ترهية ارقران
 

أهــداط تعلمهــم, تســا:دهم :لــا الورــول إلى      لتــهويبإن إتاحــة الفــرص للطلبــة    

لما يتعلموةش. وإذ يجعإ المعلمون الطلبة ين رطون في تحديد أهداط  مهمةتطبيقا  واقعية 

ا يزيـد دافعيـتهم الهاتيـة.    تعلم ش صية, فـإةهم  كّنـوةهم مـن الإمسـا  بزمـام تعلمهـم, ص ـ      

ــا     ــردد الجمعيــة الدوليــة للتكنولويي ــا التربويــة القوميــة    –وتُ هــها   –في معــايير التكنولويي

الجاةــــب الــــدافعي مــــن :مليــــة الإمســــا  بالزمــــام هــــهي, في معــــاييرهم للإبــــداع والت ديــــد  

 (.م2117)
 

ادي قـرن الح ـ إن تزويد الطلبة بفرص لتقويم الها  وتقويم ارقران, يخاطب مسارا  ال

للطلبــة للتيمـإ في تعلمهــم, ولتـوفير ترهيــة رايعـة رقــراةهم    والعشـرين هـهي. وإذ رصــص وقت ــا    

وتلقيهــا مــنهم, فإةنـــا ةســا:دهم :لــا تطـــوير مهــارا  يحتايوةهــا منـــه الروضــة وحتــا الســـنة         

لمســ , الثاةيــة :شــرة في دراســتهم, وفي الكليــة, والعمــإ. وتزيــد اردوا  المتاحــة الآن )مثــإ أدوا  ا     

والمواقع الإلكتروةية( من قدرا  الطلبة والمعلم  :لا التعاون في الورول إلى الترهية الرايعـة,  

ــهم. إن تشــ يع الطلبــة :لــا اســت دام       ــا    والحصــول :ليهــا في :مل المصــادر المتعــددة المتاحــة :ل

 يســا:دهم :لــا أن  –ةترةــب ومــن خــلال الوســائط الايتما:يــة في :مليــة الترهيــة الرايعــة       الإ

يصــبثوا مــتعلم  يويهــون أةفســهم بيةفســهم. ويســتطيع الطلبــة وضــع كتابــاتهم :لــا موقــع  

الكتروةي واستدراج الترهية الرايعة, أو أةهم يسـتطيعون إ:ـداد مقيـاس تقـدير متـدرج, والطلـب       

نمــوذج  كــن تنزيلـــش :لــا الاةترةـــب.    أمــن أقــراةهم تـــوفير ترهيــة رايعــة :لـــا كتابــاتهم :لـــا      

( يقوّمـون فيـش   3 –3تزويد ررار الطلبة بمنظم بصري بسـيط )اةظـر الشـكإ    ويستطيع المعلمون 

 :ملهم, ويطلبون ترهية رايعة من أقراةهم, ويتلقون ترهية رايعة من المعلم.
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 Voice Threadإن مواقــع التوارــإ الايتمــا:ي التربــوي مثــإ 
, الــتي تــوفر منصــا  3

لتقـــديم الترهيـــة الرايعـــة. بـــة لتوارــإ متـــزامن ثنـــائي متبـــادل, هـــي وســـائط صتـــازة للطل 

خلال خناتهم المبكـرة مـع ترهيـة ارقـران الرايعـة       –ما يجي الطلبة أكن الفوائد  وغالب ـا

ــا.       – ــابة وذا  معنـ ــدو بنـ ــث ترـ ــة بحيـ ــهيتهم الرايعـ ــنظم ترـ ــولا  تـ ــت دموا بروتوكـ إذا اسـ

 و كنكم الحصول :لا نماذج :ـن بروتوكـولا   كـن للطلبـة اسـت دامها كمـا هـي, أو في       

, أو أي مــن المصــادر 2:لــا ســبيإ المثــال  خطــة درس التعــديإ التبــادلي   :رــورة معدلــة, )اةظــر

. و:نـدما يرـدو هـها الـنمط     1المتاحة :لا الموقع الإلكتروةي لهيئة الإرلاح التربوي الـوطي( 

من المشاركة والترهية الرايعة المفتوحت  هو المعيار, فإن الطلبة يتعلمون :ادا  مفتاحية 

 دهم :لا أن يصبثوا معلم  ومتعلم  يويهون أةفسهم بيةفسهم. تسا:
 

ســـــــوط أفهـــــــم كيـــــــ  

تنشــيب تفــا:لا  الكتــإ 

في  الهوائيــــــــة يبهــــــــا  

ــا :ـــــن   ــاب تحركهـــ أثنـــ

ــة,   ــا  اليابســــــ اايطــــــ

وكيـــــ  تصـــــب  هـــــهي   

ــا  كمنـــــــاطق   الجبهـــــ

ــ    ــور العوارـــــــــ لتطـــــــــ

الر:ديــــــة, والـــــــدواما   

 البثرية, وار:ارير.

ــاس   ــر  إلى مقيــ :نــــدما ةظــ

ــي    ــرر  أةـ ــدرج قـ ــدير المتـ التقـ

( 2حصــــلب :لــــا المســــتول )  

ــرح    ــتطعب أن أشــــ ــي اســــ رةــــ

ــير   ــة تكــــــون ار:ارــــ كيفيــــ

والدواما  البثرية, إلا أةـي  

ما الهي يسـبب   حق ـالا أفهم 

تحــول العارــفة المداريــة إلى  

 إ:صار.

كــإ شــروحك تبــدو   

ــتثناب  ــة, باســـــــ دقيقـــــــ

ــإ   ذلــــــــــــــك المتصــــــــــــ

إةــــك بار:ارــــير. إذ 

 ـــا  ــدو مرتبكــ ــين  تبــ بشــ

ــدأ  ال ــة الـــــتي تبـــ نقطـــ

مــا منهــا, وتتعــاظم في 

 بعد.

 275مستول حصلب :لا 

:لــا مقياســك. قــدمب   

:ـــــــــن  شرحـــــــ ـــا دقيقـــــــ ـــا

كيفية تشـكإ الـدواما    

بثرية, ولكـن شـرحك   ال

للفــــرق بــــ  العوارـــــ    

المدارية وار:ارير كـان  

غـــــــير دقيـــــــق, وتضـــــــمن  

 تفاريإ محددة قليلة.

                                                 
بــ  الطلبـة, وبــ  الطلبــة والمعلـم يعلقــون فيــش     المدرســة. يــوفر توارـلا  متزامن ـــا طــرق التوارــإ الرقمـي في  إيـدل  ((3

 .)المتريم( حولها:لا أشرطة  عية بصرية ويتثاورون 

2) ) The Reciprocal Revision Lesson Plan From: WWW.Readwritethink/org. 

)1 ) )www.nsrcharmony.org(     تشــكإ ارمريكيــة يةــدياةا في الولايــا  المتثــدة  م. ف3005مؤسســة بــدأ  أ:مالهــا :ــام ,

 سا:ا  توارلية بهدط تحس  صارسا  العامل  في تال التربية والتعليم )المتريم(.
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 م بلرة بسيطة تنصب :لا المعرفة وليس :لا ةشاطا  التعلم.ّـحدّد أهداط التعل -3

 .الطلبة ش صي ـاط التعلم بيمور تهم إربط أهدا -2

نمــهج للطلبــة كيفيــة تحديــد أهــداط تعلمهــم, وزودهــم بترهيــة رايعــة :ــن أهــداط   -1

 م التي حددوها.ّـالتعل

  –:لـا ســبيإ المثــال  –م )اطلــب مــنهم ّـهم الطلبــة رهــداط التعل ـَـمــن ف ـ تحقـق دوري ـــا  -3

 م.ّـهمهم رهداط التعلَـالكتابة في دفاترهم أو بطاقاتهم حول ف

  ـامثتول, وأسئلة مناقشة, وةشاطا , ووايبـا , وطرائـق تقـويم وفق ـ   اختر مصادر لل -5

 م.ّـلدرية مسا:دتها للطلبة :لا تحقيق أهداط التعل

ــإ        -9 ــتول قبـ ــع المسـ ــإ الرفيـ ــد أو العمـ ــورة ارداب الجيـ ــول رـ ــا  حـ ــة بمعلومـ زود الطلبـ

 التقويم بوقب كاط.

اب تعلـيم الوحـدة   بيسرع ما  كن وفي أثن ـ  –بعد العمإ  –زود الطلبة بترهية رايعة  -7

 الدراسية, وليس :ند ةهايتها فقط. 

بعد تزويد الطلبة بالترهية الرايعة حـول مـا أرـابوا بـش, ومـا ينبرـي :لـيهم القيـام          -8

 لموارلة العمإ :لا المهمة حتا ين ثوا. لهم فرر ـا بش لتثس  ارداب  أت 

ــا:د     -0 ــة, وســ ــة الرايعــ ــدل الترهيــ ــادة معــ ــا لزيــ ــت دام التكنولوييــ ــر في اســ ــا  فكّــ :لــ

 .مإ فيها لاحق ـاتنظيمها, ووثقها حتا  كن التي
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 الثانيالفصل 

 

 

  

ــرون إلى         ــيةهم يفتقــ ــدون وكــ ــة يبــ ــان رن الطلبــ ــعر  بالإحبــ ــرا  شــ ــن المــ ــم مــ كــ

م. يــد:م ّـالدافعيــة  يتفــق معظــم المعلمــ  :لــا أن دافعيــة الطلبــة مكــون مفتــاحي في التعل ــ  

الإزـاز )إيكلـ ,   البثث هها الا:تقاد, وهنا  دراسا  تشير إلى ويـود رابطـة بـ  الدافعيـة و    

. مــا م(2110فــان,  م؛2113غــرين, ميلــر, كراوســون, ديــو  واكــي, م؛ 3008ويجفيلــد, وشــيفإ, 

ههي الرابطة  تـؤثر الدافعيـة :لـا مقـدار الجهـد الـهي يصـرفش الطلبـة, والمـدة الـتي يثـابرون            

ول فيهــا :لــا أداب المهمــا . ومقــدار الجهــد والمثــابرة اللــهين يبــهلهما الطلبــة تــؤثر في مســت        

إليو , ماك ر بي ور, وغابإ,  م؛3005الن اح اركاد ي )بوفارد, بويسفر , فيزو ولارو , 

 .م(3000
 

الإزـــاز, ولكـــن مـــا الـــهي يـــؤثر في الدافعيـــة  إن دافعيـــة الطلبـــة   فيتـــؤثر الدافعيـــة 

معقدة, فثمة متريرا  كثيرة تؤثر في ارران الطلبة في أداب المهما  ومثابرتهم :ليها, بمـا  

ــس,      في  ــد و إيكلـ ــة )ويجفيلـ ــدا  الثقافيـ ــد والمعتقـ ــم والوالـ ــدا  م(2111ذلـــك المعلـ . إن معتقـ

الطلبة حول كفايتهم, وحول ما إذا كان لهم أي سيطرة :لا ةتاج المهمة التي ب  أيديهم, 

الــهي يكمــن وراب اهتمــامهم بهــا, كــإ هــها يــؤثر في      والســببوكــهلك اهتمــامهم بالمهمــة,  

 م؛3002بـنترت  وشـروبن,    م؛3002كوفن تـون,   م؛3089)باةدورا,  ارران الطلبة ومثابرتهم

إســتراتي يت  في هــها الفصــإ مــن الكتــاب :لــا –(. وســوط ةركــز م2112بــنترت  وشــاةك, 

 : تعزيز الجهد وتوفير التقدير .تتصلان بالدافعية
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 ستراتي يتان تؤثران في واحد أو أكثرمن متريرا  الطالب التالية:وهاتان الإ

 الهاتية : أي معتقدا  الطالب حول كفايتش . الفعالية 
   :التـيثير :لـا مـا يحـد       أي معتقـدا  الطالـب حـول قدرتـش :لـا      معتقـدا  الضـبط

 ما بعد.الآن أو في
 : المتعـة في   والدافعية التي تيتي من رغبة الفرد في الإشباع الـهاتي أ  الدافعية الهاتية

ة مـن مصـدر خـاريي , كالمكافـية     المتع ـ واستكمال مهمـة بـدلا  مـن أن يـيتي الإشـباع أ     

 مثلا .
 : المعتقدا  حول أسباب القيام بمهمة ما. قيمة المهمة 

 

بــــين كــــإ الطلبــــة  –:نــــدما يعــــزز المعلمــــون الجهــــد, فــــإةهم يترســــون الا:تقــــاد  

 أفعال تسا:د :لا يعإ هها الا:تقاد حقيقة. إن تعزيز الجهـد هـو   إلى  –يستطيعون التعلم

:ملية تتضمن تعليم الطلبة, رراحة , حول العلاقة ب  الجهـد والإزـاز, والا:ـتراط يجهـد     

الطلبــة :نــدما يعملــون وــد للازــاز. وإذ يؤكــد المعلمــون هــهي العلاقــة, فــإةهم يســا:دون        

ــة :لـــا   ــة     الإالطلبـ ــود الطلبـ ــرار وهـ ــاد ي. إن الإقـ ــم اركـ ــاس بالســـيطرة :لـــا تعلمهـ حسـ

الطريـق نحـو تحقيـق الهـدط يسـا:دهم :لـا تقويـة :ـز تهم :لـا          :لـا امتـداد    ]وتقديرها[

ــال  ــهوي إكمـ ــة أو تـ ــيم. بالمهمـ ــيرون       التعلـ ــإةهم يرـ ــاد, فـ ــإ الجـ ــائج العمـ ــة ةتـ ــرل الطلبـ وإذ يـ

مـا يصـبثون أكثـر      ـاوإزاب قـدرتهم :لـا الـتعلم. وغالب ـ   ا اهاتهم ومعتقداتهم إزاب أةفسهم 

الن ـاح :لـا    ما تكون المهمـة رـعبة ولا يـيتي   باتزاةهم؛ وسوط يثابرون :ند  ـا:ز ة واحتفاظ

بيئــة الــتعلم الإيجابيــة,  تــوفير ويســهم تزايــد احســاس الطلبــة بالكفايــة والضــبط في     الفــور.

 م.ّـودافعيتهم للتعل

إن تـــوفير التقــــدير هـــو :مليــــة تتضـــمن الإقــــرار بتثقيـــق الطلبــــة رهـــداط محــــددة.      

في رـورة    ـايم التقـدير للطالـب, خصور ـ  واب تقـد ا إذا كان من الصّـويتسابل بعه المعلم  :م

سـلبية :لـا    االثناب والتقـدير أظهـر اثـار     في هها التساؤل, فبعه اربحا  حول ثناب. ولهم الحقّ

(. وتشــير أبحــا  أخــرل إلى م3000؛ كــافنز ودويــك, م2112الدافعيــة الهاتيــة )هنــدر لــوةج وليــن, 
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اب مهمــة )أي: د:لــا الــتمكن مــن أ أةــش :نــدما يســت دم المعلمــون مقاربــة تؤســس زــاح الطالــب     

ــدلا  مـــن مقار      ــان( بـ ــة للـــتمكن أو الإتقـ ــة مت هـ ــمقاربـ ــاب  كـــن     ةـ ــإن الثنـ ــع أداب الآخـــرين, فـ ة مـ

بــــارتن ,  –)مــــور لا  الســــلوكيةشــــكاســــت دامش للإرتقــــاب بــــارران الطلبــــة والتقليــــإ مــــن الم 

ــمج,     ــر, وويـ ــاغن, أوليفـ ــون, مـ ــايرز   م2131روبرتسـ ــري , مـ ــاةكس, بـ , وســـوغاي, ؛ سيموةســـون, فيربـ

وإذا , الدافعيـة الهاتيـة إذا أدر  الطلبـة أن الثنـاب مخلـص      في(. بإ إن الثناب  كن أن يؤثر م2118

كــان هــها الثنــاب يرتقــي بالتصــميم الــهاتي, ويشــ ع الطلبــة :ــزو أدائهــم رســباب يســتطيعون         

و كـن أن   (.م2112 ومعـايير قابلـة للتثقـق )هنـدرلوةغ وليـن,       ـاويرسي أهداف, الإمسا  بزمامها

ن للثنـــاب الـــهي يتويـــش أكثـــر نحـــو الشـــ ص أو القـــدرة )بـــدلا  مـــن التويـــش نحـــو المهمـــة أو   ويكـــ

في  العملية(, اثار سلبية غـير مقصـودة :لـا الدافعيـة الهاتيـة. و:نـدما يتعـرض الطلبـة لنكسـا          

مــن قبــإ, فقــد يعتقــدون أةهــم فقــدوا قــدرتهم, وســوط يســت يبون     المجــال الــهي تلقــوا منــش ثنــاب  

   لهلك فإن :لا المعلم  است دام الثناب بحهر.  ؛حساس :ايزبإ
 

ةفعاليــة مثــإ: باشــر :لــا المؤشــرا  الإيتما:يــة الاقــد يكــون للتقــدير والثنــاب أثــر م

أكـن   –الفعالية الهاتية )معتقدا  الش ص حول كفايتـش(, والجهـد, والمثـابرة والدافعيـة     

  ـاي ـفور  ـاأكاد ي ـ  ـالمـ  قـد لا يـرون تحسن ـ   , فـإن المع لهلك وةتي ةم. ّـمن أثرهما :لا التعل

والـتعلم  للتقدير والثناب؛ إلا أن الصلة بـ  المؤشـرا  المـهكورة     الفا:إمن يراب الاست دام 

؛ م3005إيجابية :لا التعلم :ـن الـزمن )بوفـاردواخرون,     اسيتر  أثار تشير إلى أن تش يعها 

 (. 2110ان,؛ فم2113 ؛ :زين واخرون,م3000إليون واخرون, 
 

دراسا  أولية قليلة تتصإ بتعزيـز الجهـد وتـوفير التقـدير      McRELوقد ويد باحثو 

. وقــد أشــار  الدراســا  المتضــمنة إلى اثــار  2131تلــمج ااكــا  المطلوبــة لتضــمينها في دراســة  

ســتراتي يا . وت يكــن البــاحثون قــادرين :لــا حســاب   تكــاد تــهكر بالنســبة للإ  لا ورــريرة أ

تضــمن تالمنفصــلة لتعزيــز الجهــد وتــوفير التقــدير, رن الدراســا  المــهكورة ت  ح ــوم ارثــر 

الــتي أســهمب في الطبعــة ارولى إلى   اأشــار  الدراســة اركثــر تــبكير   وقــد  .معطيــا  كافيــة 

. وقـد ويـد   سـتيراتي يت  % :ندما سعب الدراسا  حـول الإ 81 ح م أثر مركب يصإ إلى

ُ:رّفنــا في اردبيــا  :لــا نحــو فضــفاض,      اتي يت ســترأن الإ  –:لــا أيــة حــال   –البــاحثون 
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ت يحسـبوا ح ـم ارثـر     . لـهلك, فـإةهم   ـاوأستنت وا أةش لن يكون من المناسب تحليلـهما مع ـ 

أي تحلــــيلا  بعديــــة أخــــرل  McRELتي يا  تتمعــــة. ت يجــــد بــــاحثو اســــتربالنســــبة للإ

: التــدريس الصــفي  ـلــمتصــلة بتعزيــز الجهــد وتــوفير التقــدير, منشــورة منــه الطبعــة ارولى     

ــال ــإ تعكـــس         الفعـ ــها الفصـ ــب في هـ ــتي ةوقشـ ــا  الصـــفية الـ ــإن الممارسـ ــهلك؛ فـ ــة لـ . وةتي ـ

التثليلا  الورفية للدراسا  الواقعية والممارسـا  الـتي وُرـفب في الطبعـة ارولى مـن هـها       

الكتــاب. و:لــا ســبيإ المثــال, فقــد أكــد  إحــدل الدراســا  مــا الــهي  كــن حدوثــش :نــدما          

 (. م2113 وغيثر, اب :لا نحو غير ملائم) هورةريست دم الثن
 

وقد ةظر  ههي الدراسة إلى أثر الجهد المنمهج لمعلـم في مـادة الرياضـيا  في الصـ      

الثاةي الابتدائي. وبالإضـافة الى نمهيـة حـإ المسـائإ مـن خـلال الجهـد واسـت دام الحـديث          

:ـة الت ريبيـة ترهيـة رايعـة     ستراتي ية مراقبـة ذاتيـة, فقـد قـدم المعلـم في المجمو     إالهاتي ك

ة :ن سيطرتهم :زو النتائج لعوامإ خاريمن لل هد. وقلإ الطلبة في المجمو:ة الت ريبية 

من :زو تلك النتائج إلى الجهد, وت يؤدوا  وا:لا سبيإ المثال(, إلا أةهم ت يزيد ظكالح)

 :ة الضابطة.للرياضيا  أكثر صا فعلش الطلبة في المجمو  في تقويم –:لا نحو أفضإ  –
 

يقــترح المؤلفــون أن أحــد التفســيرا  الممكنــة لهــهي النتــائج, هــو أن المعلــم وفــر ترهيــة   

ــابع ذلــك بتره ركــز  :لــا الإيابــا  غــير الصــثيثة    رايعــة  يــة رايعــة ش صــية غــير    , وت

ــية )مثـــإ:إذا  بـــهلب يهـــد     ــوط يكـــون في وســـعك الورـــول إلى الإيابـــة       اتدريسـ أكـــن, فسـ

هي الترهيــة الرايعــة فعالــة, رةهــا تركــز :لــا مــا هــو غــير       الصــثيثة(. ولــن تكــون مثــإ ه ــ  

رـثي  ولـيس :لــا مـا هـو رــثي , كمـا أةهـا لا تــوفر معلومـا  تسـا:د الطلبــة :لـا زيــادة          

ستراتي يا  ملائمة لفهـم المهمـة   إيهودهم, وارراطهم, أو ا اةهم بقدرتهم :لا است دام 

 (.م2117 وإزازها )هاتي وزنلي,
 

ستراتي ية تعزيز الجهد :لا نحـو فعـال, فـإن :لـيهم أن     إإذا اراد المعلمون است دام 

يفهموا العلاقة ب  الجهد والإزاز, وأهمية تعريه الطلبة بصورة متسقة لمعلوما  تتصـإ  
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بالجهد. كما أن :ليهم أن يعرفـوا أةـش  كـن تعلـيم الطلبـة أهميـة الجهـد, ومـا الـهي يعنيـش           

تعزيــز الجهــد تعكــس  الجهــد :لــا نحــو منــتج. ويتضــمن هــها القســم ثــلا  صارســا  ل    بــهل 

 :النقان التالية

 زاز طلبة حول العلاقة ب  الجهد والإتعليم ال. 
 .تزويد الطلبة بتوييش رري  حول المعنا الدقيق لبهل الجهد 
 .الطلب من الطلبة تتبع تطور يهودهم وإزازهم 
 

:لــــا تفكيرهــــم وســــلوكهم  ر تعلــــيم الطلبــــة حــــول الجهــــد إيجابــ ـــا  كــــن أن يــــؤث

ومعتقداتهم حول قدرتهم :لا الن اح, إذا كان يسا:د الطلبة :لا فهم أن الن اح يتثقق 

بفضإ الجهد, وأةهم يسيطرون :لا مقدار الجهد الهي يبهلوةش. ويعرط الطلبة النـايثون  

؛ ي  للن ــاح  كــن  الا:تمــاد  :ليهــا   ليســب مفــات   ]الفطريــة[والقــدرة   أن الآخــرين والحــظ 

والجهد هو هها المفتاح. وبعبارة أخرل, فإن الطلبة يعرفون أن الآخرين  كـن أن يسـا:دوهم   

 ,  كن أن يحولوا بيـنهم وبـ  الن ـاح. إةهـم يفهمـون أةـش      , إلا أن ارخرين, أيض ـا:لا الن اح

الا:تمــاد :ليــش. وهــم     كــن ظوظ ـــا, إلا أن الحــظ لــيس شيئ ـــا   لا ضــير في أن يكــون المــرب مح  

 كــن أن  عــإ المدرســة أو الرياضــة أو العمــإ, أكثــر      ]الفطريــة[أن القــدرة   يعرفــون أيض ـــا 

المجالا . إةهـم يعرفـون أن    سهولة, ولكن قلة فقط من الناس من يتمتع بقدرة :الية في كإ

لجهد, وليس بفضإ قدرتهم العالية أو حظهـم أو  من النايث  زثوا رةهم بهلوا ا كثير ا

مســا:دة الآخــرين. إن معرفــة الطلبــة للعلاقــة بــ  الجهــد والإزــاز زكــنهم مــن أن يكوةــوا        

 مشارك  ةشط  في تعلمهم.
 

. وةتي ـة  حول مـا يـؤدي الى الن ـاح    –ب  يوم وليلة  –لن يرير الطلبة معتقداتهم 

العلاقــة بــ  الجهــد والإزــاز في    –نحــو منــتظم   :لــا –لــهلك ينبرــي أن يُضــمّن المعلمــون   

ــة التاليــة( هــي    أكاةــب :ــن الــها  أو الآخــرين   دروســهم. والقصــص ســواب    , )كمــا في ارمثل

 هم الطلبة للعلاقة ب  الجهد والإزاز.َـااليا  قوية لد:م ف
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ارولمبيـة   في ألعـاب الصـي    –ويد أ:ضاب في فريق الولايا  المتثـدة للسـباحة أةفسـهم    

في قلــب يــدل يتصــإ بملابــس الســباحة. وازدصــب وســائإ الا:ــلام بقصــص تعــزو         – 2118:ــام 

:ـن    ـا, سيل أحد المراسل  سباح ـيدة المبتكرة. وبعد أحد السباقا زاح الفريق إلى الملابس الجد

ســرد . ثـم  تــدربوا طيلـة أيــام  –وفريقـش  –كيفيـة زيـادة الملابــس للسـر:ة. وشــرح السـباح بــيدب أةـش      

هــها  –حــول الــزّي الجديــد فقــد ألقــا   –قــام بهــا أحــد زملائــش في الفريــق  –حكايــة :ــن    ربــة  

قيــد أنملــة. وأردط   مــن هــهي الملابــس في بركــة الســباحة, فلــم يتثــر  الــزي          واحــد ا  –الزميــإ 

: أةـش لـيس الـزيّ, ولكنـش السـباح الـهي كـرس سـا:ا  وسـا:ا ، للتـدريب, ف عـإ            السباح مبتسم ــا 

 ر  ويفوز.الزي يتث
 

 ة :شـرة مـن :مـري :نـدما شـاهد رديق ــا      ت يكن استيفن غارسيا قد  اوز السادس ـ

لــش يطلــق النــار :لــا :امــإ في بقاليــة فيرديــش قتــيلا . إن التنقــإ بــ  منزلــي والديــش المطلقــ   

ووقوفــش :لــا وتورطــش في مشــكلا  متكــررة, وتخلــ  تحصــيلش الدراســي في مدرســتش الثاةويــة,   

, يعإ إستيفن يدر  أن مسؤولية تريير حياتش تقع :لا :اتقش هو. شفا الدخول الى الس ن

, ثاةويــة دون تــيخير, والتثــق بــالجي فــراح يعمــإ وــد وايتهــاد, حتــا تخــرج مــن المدرســة ال 

ليــههب في ةهايــة المطــاط إلى كليــة وســب بوةيــب العســكرية ويــدرس الطــب. و:نــدما اختــاري   

حفــإ بــدب التــدريب العملــي في ويســب بوةيــب, ت يصــدقوا أن        زمــلاؤي للتثــد  بــا هم في  

زميلهم هها هو  ةفس الشاب الهي كـان في القصـة . وهـاهو إسـتيفن اليـوم طبيـب وزوج وأب       

 من خلال الجهد والمثابرة المتصل .  محترم. لقد غير مسار حياتش زام ـا
 

  مـن خـلال   :ن أةاس ترلبوا :لا المصا:ب, وأرـبثوا ةـايث    – ة قصص :ديدة

ةترةــب, وفي لا , وبــرامج التلفــاز, و:ــات الإ  ــدها في الصــث  والمج ــ –إرــرارهم ويهــدهم  

خنا  الطلبة الش صية. ويسـتطيع الممعلمـون تزويـد الطلبـة باسـتثارة متصـلة مـن خـلال         

التشــار  معهــم في أمثلـــة :ــن الجهـــد, والطلــب مـــن الطلبــة أن يســـهموا بيمثلــة يشـــاركون       

 ها, وتصميم دروس تتضمن مناقشة لمفهوم الجهد.معلمهم وزملابهم ب
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كان ينبري أن أحصإ :لا بعه يوم ـا طالب ـا أخفق في امتثان يقول:  هإ  عب 

:لـا الجهـد الـهي بهلتـش في الاسـتعداد لهـها الامتثـان   لقـد قلنـا           –:لـا ارقـإ    –التقدير 

يـ   كـن أن   زاز, فإذا كان ذلـك كـهلك, فك  ة مويبة ب  الجهد والإهنا  :لاق للتو أن

لعإ أحد التفسـيرا    ,, ثم تيتي النتائج سيئة إلى هها الحدّيبهل بعه الطلبة يهد ا كبير ا

يسـتطيع  و أةـش غـير ملائـم لمواقـ  معينـة. و     همهم لما يعنيش بهل الجهد ليس كـاملا  أ َـهو أن ف

, مـن خـلال توضـي  ارفعـال والسـلوكا       لمعنـا العمـإ وـدّ   يرائـي  إالمعلمون تطوير تعري  

:لـا سـبيإ المثـال    –المرتبطة بالجهد في مواق  أكاد ية متنو:ة. فقد يقول معلـم لطلبتـش   

أن العمــإ الجــاد في أخــه الملاحظــا  يتضــمن الاةتبــاي لمــا يقــال, وربــط مــا يســمعوةش بمــا             –

عناهـا, ولـيس محاولـة كتابـة كـإ      م . أةش يتضـمن تل ـيص المعلومـا  وفـق    يعرفوةش بالفعإ

في  كلمة بدون التفكير في هها المعنا. وبالمثإ, فالمعلم الهي يريد من الطلبة أن يعملوا ودّ

يعلمهم رــراحة أو يــهكرهم بعنايــة, كيــ  يبــدو مثــإ هــها العمــإ, وكيــ     ســتمو:ــا , 

همــة, يشــعر الطلبــة بــش. وفي هــهي الحالــة, يتيكــد الطلبــة مــن فهــم أ:ضــاب تمــو:تهم للم     

وإزــاز العمــإ الــهي كلفــوا بــش, والمثــابرة :لــا الموضــوع, وإدارة الوقــب بصــورة ييــدة, وطــرح      

المعلومــا  الصــريحة حــول مــا يعنيــش بــهل الجهــد في    إن الاســئلة :نــدما تثــور حايــة لــهلك. 

تويـش اةتبـاي الطلبـة إلى ارفعـال والسـلوكا  الـتي       –كما في المثـال التـالي   –مواق  بعينها 

 وموا بها كي ين ثوا.ينبري أن يق
 

شان في حصة الجررافيا في الصـ  الثـاةي الثـاةوي, أسـئلة امتثـان       /ترايع السيدة

, ولكنـك  مشكلتي أةي درسـب مـادة الإمتثـان   أشتون يدي قائلا :  فريقيا. ويرفع إحديث حول 

ــا ار ــق, ولكـــن     ت تطرحـــي :لينـ ــها التعليـ ــإ :لـــا هـ ــة الفصـ ــئلة المناســـبة . وضـــثك طلبـ سـ

ب أشــتون :ـن الطريقـة الــتي   ارـها, فسـيل  نشـان رأ  فيهــا لحظـة تعليميـة يجــدر اقت    /دةالسـي 

مــرة تلــو ارخــرل :نــدما كــان بالحافلــة        :لــا رــفثا  الــنصّ    , وأيــاب بيةــش مــر    درس بهــا 

بعـه   فريقيـا. وهـز   إالمدرسية, كما أةـش تحـد  إلى ييسـيكا حتـا يـرل مـا تعرفـش :ـن بلـدان          
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:  أةــي أشــعر بالفضــول   /شــان. :نــد ذا , أيابــب السيدة الطلبــة الآخــرين روؤســهم مــوافق   

ر:رط كم منكم است دم مقياس تقدير الجهد المتدرج الهي زودتكم بش منه بضعة أسـابيع  

لكـن   ,ةهم اطلعوا :ليـش أكي يرشدكم في استعدادكم للامتثان . وأيابب قلة من الطلبة 

 بعه الشيب.  :ليش النوممعظمهم بدا 
 

كر الطلبـــة بالمقيــــاس قبــــإ  ان أةـــش كــــان :ليهـــا أن تــــه  شــــ /وخطـــر ببــــال الســـيدة  

فإن الفررة ت تفـب كلـها. فطلبـب مـنهم اسـت دام المقيـاس        –مع هها  –. ولكن الامتثان

( كي يفثصوا مدل استعدادهم للامتثان ويقارةوا هها المستول 3–2 رقم المبيّن في )الشكإ

وطلبـب   ,ةترةـب دولا  :لـا الإ لا حاسبها اامول ي ـبالدريا  التي حصلوا :ليها. وفتثب :

من الطلبة إدخال درياتهم في الاختبار دون ذكر أ اؤهم, ودريـا  اسـتعدادهم للامتثـان    

 في العمود الثاةي.

شـــان البياةــا  في رســـم   /وبعــد أن أةهــا طلبـــة الفصــإ هـــهي المهمــة, فرغـــب الســيدة     

ــ  أن أولئـــك الـــهين قـــالوا إن اســـتعداده         ــاةي, وزكـــن طلبتهـــا مـــن رؤيـــة كيـ م يقـــع في بيـ

:لا دريا  أقإ في الامتثان من أولئك الـهين قـدّروا    – :موم ـا –, حصلوا 2أو  3المستويا  

 .3أو  1مستول استعدادهم :لا أةش 
 

قــرا  الــنص أكثــر مــن مــرة, وقارةتــش  

ــاتي المكتوبــــة الــــتي أضــــفب    بملاح ظــ

إليها ما يلـزم. سـعيب للثصـول :لـا     

مســـا:دة الآخـــرين :نـــدما استعصـــا  

ــع     ــب مـ ــا, وايتمعـ ــر مـ ــم ارمـ ــيّ فهـ :لـ

زميــــإ لـــــي لمرايعـــــة فهمـــــي للأفكـــــار  

 .المفتاحية ومناقشتها

رايعــــــــــــــب الــــــــــــــنص, 

وكهلك ملاحظاتي, 

وأضفب إليها ما يلـزم,  

وســــعيب إلى المســــا:دة 

:نـــــــــــــــــدما كـــــــــــــــــان  

     يستعصــا :لــي فهمــي 

 أمر ما.

ــي   ــرر  :لــــــــــــ مــــــــــــ

رــــفثا  الــــنص,  

وةظــــــر  في دفــــــتر 

 ملاحظاتي.

قــــــــــرأ  دفــــــــــتر  

ملاحظــاتي مــرة 

 واحدة.
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مـا أن يتضـ  لــدل الطلبـة معنــا بـهل الجهـد, حتــا يرـدو في وســع المعلمـ  الطلــب        

ةالمتتبعة تسا:د الطلبـة :لـا   منهم تتبع تقدم يهودهم بالنسبة لإزازهم. ومثإ ههي المراقب

م, وما الهي يتطلبش تحقيق الهدط, و:لا تقدمهم نحو ذلـك. إن  ّـالتركيز :لا هدط التعل

الطلــب مــن الطلبــة مناقشــة مــا يتعلموةــش حــول العلاقــة بــ  يهــودهم وإزــازهم يــوفر لهــم      

 لتعزيز سيطرتهم :لا تعلمهم.  ـافرر
 

الثالث, كي  يكتبون موضو: ــا, ويورـلون    الص  يتعلم طلبة المعلم سباستيان في

ومعلومــا . وإذا كــان للطلبــة أن ين ثــوا في كتابــة ةصــوص كهــهي, فــإن :لــيهم أن   أفكــار ا

يكوةوا قادرين :لا تقـديم موضـوع وتطـويري بالحقـائق والتعريفـا  والتفارـيإ, واسـت دام        

ــش سباســـ/ كلمـــا  و:بـــارا  تـــربط بـــ  ارفكـــار, وكتابـــة خازـــة. ويـــزود الســـيد    تيان طلبتـ

ا والطلـب مـنهم التثـد  :م ـّ    ,بمقياس تقدير متدرج سـوط يسـت دمش لتصـثي  كتابـاتهم    

 اسـتناد ا  – كن أن يعنيش بهل الجهد لإةتاج ةصـوص شـارحة رفيعـة السـوية. ويطـور الطلبـة       

 كـــنهم اســـت دامها لإ:طـــاب يهـــودهم دريـــة في كـــإ مهمـــة.   ررـــدقائمـــة  –إلى المناقشـــة 

مــة :لــا :ــدد البنــود الــتي اســتهدفوها في قائ   فر إلى أربــع, ا:تمــاد الــدريا  مــن ر ــوتــتراوح ا

يتضــمن دريــا  يهــدهم وإزــازهم في كــإ     . كمــا أةهــم  ــلأون مخطط ـــا بصري ـــا   الررــد

 (.2–2 رقم مهمة. )اةظر الشكإ
 

سباســتيان   /ومــا أن تنتهــي وحــدة كتابــة النصــوص الشــارحة, حتــا يــزود الســيد        

ة, ويطلب منهم أن يكتبوا في دفاترهم حول ما سـيفعلوةش :لـا   طلبتش بفوات  العبارا  التالي

نحو مختل  خلال الوحدة التعليمية التالية بناب  :لا ما تعلموي حـول العلاقـة بـ  الجهـد     

 والإزاز في الوحدة الراهنة.

  كي ... الررداست دمب قائمة 

  ..تعلمب أةي أرغب ببهل الجهد :ندما 
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  هو...في أن أقوم بش ييد ا الجهد, وأرغبهنا   ة شيب يسا:دةي :لا بهل , 

بالطريقـة الـتي    فاتر طلبتش, فإةـش يكتسـب استبصـار ا   سباستيان د /وإذ يرايع السيد

:لــا تحديــد الطلبــة الــهين قــد   دو قــادر ايفكــرون بهــا :ــن العلاقــة بــ  الجهــد والإزــاز, وير ــ 

 يحتايون مسا:دة أكن لإدرا  ههي العلاقة.
 

 
 

 1 1 تقديم موضوع

 3 2 تطوير موضوع بحقائق, تعريفا  وتفاريإ

 1 3 است دام كلما  و:بارا  رابطة

 3 1 كتابة خازة

 1 1 كتابة ةص شارح
 

ب يـاب التقـدير في شـكإ ثنـاب أو     يحب معظم الناس أن يقدر الآخرون يهودهم, سـوا 

ملائـم, وإلا فقـد    شكإ محسوس. و:لـا الـرغم مـن هـها, ينبرـي القيـام بهـها ارمـر :لـا نحـو          

. وتوريا  الممارسة التي ةقـدمها  م(2113بروفي,  م؛2118تترتب :ليش :واقب سلبية )الدرمان, 

لتقـدير :لـا   طتها ضـمان تحقـق أثـر إيجـابي ل    القسم, تص  الطرق التي  كـن بوسـا   في هها

 دافعية الطالب وإزازي .

 وهاكم ثلا  صارسا  مورا بها لتوفير التقدير:

 تقان.ش ع تويه ـا يهدط إلى الإ 

 .زود الطلبة بثناب محدد ومنس م مع اردابا  والسلوكا  المتوقعة 

 .است دم رموز تقدير محسوسة 
 

م وتحقيـق  ّـتقـان, فـإةهم يؤكـدون التعل ـ   يهدط إلى الإ:ندما يتبنا المعلمون تويه ـا  

)أي: تويـــش ارداب(. ولا يعـــي هـــها أن  س مقارةـــة أداب الطلبـــة بعضـــهم بعضـ ـــاارهـــداط, ولـــي
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بـين فـرن التيكيـد :لـا ارداب  كـن أن يفضـي        – بـارحرل  –, ولكنـش يقـول   مهـم ارداب غير 

إلى ينب مع تزايـد   سا:دة والجهد, ينب ـارة وةشدان المإلى تناقص في الفعالية الهاتية والمثاب

(. و كـن أن تفضـي بيئـة تتويـش نحـو الاتقـان إلى تزايـد في        م2118في الع ز المتَعلم )ألدمان, 

الإزــاز رةهــا تســا:د المعلمــ  :لــا زيــادة فعاليــة الطلبــة ودافعيــتهم الهاتيــة, وقيمــة المهمــة    

بورـفها   –(. تـرتبط الدافعيـة الهاتيـة    م2119وفابسـإ,   ,والكر, غرين م؛2113)غرين واخرون, 

بالســعي نحــو التثــدي والثقــة والمثــابرة, وهــي كلــها أمــور    –دافعيــة تنبــع مــن المهمــة ةفســها  

ريـان   ؛م3085وريـان,  تش ع ذلك النوع من الارران الـهي يـرتبط بـالتعلم العميـق )ديسـي      

 (. م2111وديسي, 

أكثر, أي أن الطلبـة   ّـم صكن ـاعلبيئة الت التوقعتقان يجعإ إن تويه ـا يهدط إلى الإ

يعرفون مـا ينبرـي :لـيهم القيـام بـش للن ـاح. ويسـتطيع المعلمـون تعريـ  معنـا بـهل الجهـد             

هم لتثقيــــق الهــــدط, وفي وســــع الطلبــــة بــــهل ذلــــك الجهــــد. فــــإذا ت يــــن   الطلبــــة, فــــإة   

ــص   ــتطيعون فثـ ــدهم ويسـ ــم.      يهـ ــ  أدائهـ  ـــا لتثسـ ــش أيضـ ــا يحتايوةـ ــد مـ ــازهم لتثديـ إزـ

ط الطلبة أةهم سَيُقدر ون :لـا إزـازهم المـرتبط بالهـدط ولـيس :لـا أدائهـم بالنسـبة         يعروس

بالتمكن في ح  أن ارداب النسـمج   ر الإزاز المرتبط بالهدط إحساس ـاللطلبة الآخرين. ويوف

 مقارةة بالطلبة الآخرين لا يفعإ ذلك. 

للطلبــة :لــا يتــي  التويــش نحــو هــدط الإتقــان للمعلمــ  تصــميم مهمــا  ملائمــة   

:نــدما ين ــز الطلبــة مهمــاتهم.  م, وكــهلك تــهويب التقــديرّـالتعلــمســتويا  مختلفــة مــن 

وقـد يعتقـدون    ,للطلبة الهين يعاةون من رعوبا  –:لا ويش الخصوص – مهموهها الامر 

أن حظوظهم في الن اح أو التقدير محدودة, رةهم مثقلون بتـاريخ مـن الفشـإ اركـاد ي.     

 –طلبة أةهم لا يستطيعون الن اح, وقد يح مون :ن الارران في مهما  ويعتقد هؤلاب ال

ــا رـــعبة    ــدون أةهـ ــا )ديناةـــا,    –يعتقـ ــابرة :ليهـ ــاةك,  م؛2119والمثـ  م؛2111والكـــر, م؛ 3000شـ

. ويســـتطيع المعلمـــون تزويـــد هـــؤلاب الطلبـــة بـــبعه المهمـــا  اروليـــة الـــتي    م(2111زمرمـــان, 

. وبعــد أن يفلــ  الطلبــة في أداب هــهي المهمــا , فســوط     تتثــداهم إلا أةهــا لا تت ــاوز قــدراتهم   

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 66 - 

 التدريس الصفي الفاعل

, :لـا نحـو تـدريجي,    التقدير وتقديم مهما  أكثر تحدي ــا يردو في وسع المعلم  تزويدهم ب

 (.م2113وربط العمإ الجديد بههي الن احا  السابقة مارغوليس وكاب, 
 

مــن  –لــة الثاةويــة  معلمــة الدراســا  الايتما:يــة في المرح  –روبرتس تريــد الســيدة/ 

م, ولــيس :لــا أن يثبتــوا أن لــديهم قــدرة أكثــر مــن الطلبــة     ّـطلبتهــا أن يركــزوا :لــا التعل ــ 

م في فصــلها, فإةهــا تشــرح النتايــا    ّـروبــرتس تويــش التعل ــ /وكــي تؤكــد الســيدة   ,الآخــرين

لطلبتهـــا كــي يحـــددوا أهـــداط تعلمهـــم   ةشـــان تعلمــي, وتتـــي  فررـ ـــا المطلوبــة لكـــإ درس و 

وضو:ا  الوحـدة والـدرس. وهـي تعـرط أن الطلبـة  كـن أن يركـزوا أكثـر :لـا          المرتبطة بم

 م إذا أتيثب لهم مهما  تثير ارراطهم الهاتي وترتبط ـلفياتهم واهتمامهم.ّـالتعل
 

روبـرتس :لـا اهتمامـا  طلبتهـا, فإةهـا تتثـد  :لـا نحـو غـير           /وكي تتعـرط السـيدة  

إذ تعـرط معلمتنـا أن لطلبـة المرحلـة الثاةويـة      . واسـتباةة ر ي مع كإ طالب, وتطلب منش مـإب  

م تعاوةي تقوم :لـا الصـداقة أو   ّـأهدافا  ايتما:ية, فإةها تتي  لهم فررا  لتشكيإ تمو:ا  تعل

:لـا هـها    –الاهتماما . كما أةها تقدر كإ فرد :لا يهودي وازازاتـش, فتشـ ع كـإ طلبتهـا     

خطـاب بورـفها أيـزاب متوقعـة مـن :مليـة       :لـا العمـإ الجـاد والإزـاز. وهـي تعامـإ ار       –النثو 

إســتراتي يا  فعالــة, وتــربط الفشــإ م, وتســا:د الطلبــة :لــا :ــزو زــاحهم إلى اســت دام  ّـالتعلــ

. وإذ يوايــش الطلبــة معضــلة, فإةهــا تــزودهم بقــرائن, أو تطــرح :لــيهم    فا:لــةســتراتي يا  غــير بإ

ة العمـإ فيهـا. وتسـا:د كـإ     أسئلة تسا:دهم :لا التفكير بالمهمة من منظور مختل , وموارـل 

روبرتس :لا تيسـيس سا:ـةت تعل،ـم, يعـرط الطلبـة فيهـا أن التعلـيم هـو          /ههي الإيرابا  السيدة

 ما يهم, وليس إظهار أةهم أفضإ من الطلبة الآخرين.
 

مهمـة. إن الثنـاب   متـا تـثي, كلـها أمـور     كي  تويش الثناب, وما الهي تثي :ليش, و

ةــش, فتضــيع , ذلــك أن الطلبــة إذا لحظــوا غــير ذلــك, فســوط يرفلو ينبرــي أن يكــون مخلص ـــا

ــر ا إيجابيـ ـــا   ــتش في أن يـــتر  أثـ ــة )هنـــدرلوةغ و ليـــن,    فررـ ــر  م(2112:لـــا الدافعيـ . وقـــد ينظـ

تقــوم بمثــإ هــها   إةــك دوم ـــا إذا كــان :ام ـــا يــد ا أو مبالر ـــا فيــش )مثــإ:   –الطلبــة إلى الثنــاب 
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(. وينطبــق الشــيب ذاتــش إذا تعارضــب   م2113بورــفش غــير مخلــص )بــروفي,    – العمــإ الرائــع( 

كلما  الثناب التي يقولها المعلم مع سـلوكش غـير اللفظـي, أو إذا بـدا أن هـدط الثنـاب كـان        

ــش )بـــروفي,     ــلو  الطالـــب أو التلا:ـــب بـ ــن,   م؛2113الســـيطرة :لـــا سـ , م(2112هنـــدرلوةغ وليـ

فاست دم الثناب :لا نحو مقصود ولكن دون إفران, ذلك أن الثناب :لا كـإ إزـاز رـرير    

 قد يبدو غير مخلص.
 

م مـــن خـــلال مســـا:دتهم :لـــا :ـــزو  ّـينبرـــي أن يـــد:م الثنـــاب دافعيـــة الطلبـــة للتعل ـــ

وهــها يقتضــي أن يكــون الثنــاب  (. م2113يهــودهم لــدافعيتهم, وإزــازاتهم لجهــودهم )بــروفي,  

:لـا تحقيـق الطالـب رهـداط ارداب أو السـلو  المرسـومة. وينبرـي أن يـزود          ومركز امحدد ا 

ا بـهلوي مـن يهـد و:نايـة في :ملـهم, والتقـدم الـهي        الثناب الطلبة بترهية رايعة إخبارية :مّ

(. فـإذا  م2113هم محتول أو أداب المهارا , أو الجواةب البارزة من إزازهم )بروفي, َـحققوي في ف

بــالغ السـهولة, فــإن هـها قــد    –الــهي تلقـا الطالــب :ليـش الثنــاب مـن معلمـش      –از كـان الإز ـ 

 يرسإ رسالة للطالب تنبئ بتوقع من فص منش, وهها  كن أن يقوض الإزاز.
 

وقد يـرفه الطلبـة الثنـاب إذا وُيِّـش لهـم في حضـور أقـران أو إذا أفـرن في اسـت دامش          

أولئك في المدرسة المتوسطة والثاةوية   ـاخصور –(. ويفضإ الطلبة م2117)هاتي وزنلي, 

:ـن مسـامع الآخـرين. وسـوط يت اهلوةـش إذا بـدا وكيةـش يعطـا خـبط           تلقي الثناب بعيـد ا  –

(. وأكثـر مـن هـها,    م2113:شواب لا ةاظم لش, أو منفصـلا  :ـن يهـودهم أو إزـازاتهم, بـروفي,      

 ير الطلبــة الثقافيــة. فقــد يكــون للثنــاب :واقــب ســلبية إذا أ:طــي بطــرق لا تتســق مــع معــاي        

 فعالا  للثناب. وارمثلة التالية توض  است دام ا
 

اســتبد القلــق بـــ   اةثــا  خشــية ألا تــن   في المدرســة المتوســطة. فهــي ت تكــن قــد    

طــور  :ــادا  اســتهكار ييــدة في المدرســة الابتدائيــة. وت تكــن متيكــدة مــن أيــن ينبرــي أن   

. وقــد لاحظــب :نــدما التثقــب بالصــ  الســادس أن أكــن سن ـــا دأ الآن, وقــد غــد  طالبــةتبــ

كإ معلم يتثد  :ن الجهد, ويُقدِّر الطلبة :لا :ملهم الشاق وإزازاتهم. فها هي معلمـة  
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تق  واةب مقعدها لتقول لها:  أهنئك يـا  اةثـا,    –:لا سبيإ المثال  –العلوم في رفها 

رة مناســبة, إلا أةــك كنــب تطــرح  رــثي  أةــك وايهــب مشــقة في اســت دام المجهــر بصــو

لي العمــإ وــد, أسـئلة :نــدما يسـترلق :ليــك أمـر مــا, وهــا هـي يهــود  اتـب أكلــها. فوار ـ     

 تلو زاح . وسوط تقطف  زاح ـا
 

كان روويلو في حصة الدراسا  الايتما:ية, :ندما وقـ  معلمـش واةـب مقعـدي,     

المقارةة ب  ثقافا  البلدان اروروبية الثلا  كاةـب   وتحد  إليش بهدوب قائلا :  إةي أ:رط أن

رــعبة, إلا أةــك ثــابر  حتــا اســتكملب مصــفوفة المقارةــة. وقــد :ملــب وــد مــع شــريكك         

لموارــلة العمــإ :لــا المهمــة وإدارة الوقــب. وهــا هــي يهــود  تــؤتي أكلــها, وســوط تســا:د        

 :ندما تعمإ :لا مشروع الوحدة في ارسبوع المقبإ.
 

أثـر إيجـابي :لـا الدافعيـة      – شـيةها شـين الثنـاب    – كن أن يكـون للمكافـ   ااسوسـة    

(. إن اسـت دام المكافـ   لتقـدير    م2112الهاتية, إذا ارتبطب بتثقيـق ارهـداط )هنـدرلوةغ وليـن,     

مشـاركة  لل  ـام, بـدلا  مـن أن يكـون التقـدير مويه ـ    ّـةو:ية :مإ الطلبة وتقدمهم نحو هدط التعل ـ

ــة أو اســـتكمالها,  كـــن أن يشـــ ع     ــةفي المهمـ . م(2118الهاتيـــة ويحســـن ارداب )ألـــدمان,    الفا:ليـ

وأكثر من هها, فـإن ربـط المكافـ   بالإزـازا , يسـا:د الطلبـة :لـا أن يفهمـوا أةهـم ت يقومـوا           

بعملــهم لمجــرد الحصــول :لــا المكافــية. ويســتطيع المعلمــون اســت دام رمــوز محسوســة متنو:ــة         

تقـدير مثـإ اللوارـق, والكوبوةـا , والشـهادا , أو مناسـبا  التسـلية, أو غـير ذلـك مـن أنمــان           لل

الجوائز. و كن لهها النـوع مـن المكافـ   أن يسـا:د :لـا تطـوير اهتمـام أولـي بمهـارة قـد لا تكـون            

قيمتهــا ظــاهرة رول وهلــة حتــا يســت دمها الطلبــة قلــيلا  أو يتقنوهــا. ويفضــإ اســت دام مثــإ    

:ن ظهـر قلـب )مثـإ يـدول الضـرب(,       ا  روتينية, أو مهما  تتطلب حفظ ـاكاف   مع مهمههي الم

 .(م2113)بروفي,  است دامها مع مهما  تتطلب إبدا: ـا أو اكتشاف ـاأكثر من 
 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 69 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

ريـنتري أن أذهـان أ:ضـاب فرقـة طلبتهـا الموسـيقية في المدرسـة المتوسـطة          /تعرط السـيدة 

زرينــاتهم :لــا أدواتهــم بعــد المدرســة ليســب مــن بــ  أ:لــا أولويــا   مشــرولة بــيمور شــتا, إلا أن 

ههي الشواغإ. وهي تطلب من الطلبة تس يإ :زفهم لقطعة قصـيرة مـن الموسـيقا, ثـم تتثـد       

ســـتراتي يا  مـــرين. وهـــي تســـا:دهم :لـــا الـــتفكير بإللطلبـــة حـــول أهميـــة الت –بعـــد ذلـــك  –

مــرن باةتظــام, وتشــ عهم :لــا أن يضــعوا   لتنظــيم وقــتهم بعــد المدرســة بحيــث يتمكنــون مــن الت   

يتمرةـون  الـهي  التمرين اليومي كهدط ةصب أ:ينهم. ويس إ الطلبة :لا دفـتر مقـدار الوقـب    

. وفي مي ـــافيــش, و:لــا مــاذا يتمرةــون )مثــإ الســلات الموســيقية أو مقطو:ــة موســيقية محــددة( يو  

تري كــم زرةــوا. وتقــدم  ريــن /كــإ يــوم اثــن  :لــا امتــداد ســتة أســابيع, يبلــغ الطلبــة الســيدة     

المعلمة يائزة لكإ من حقق هـدط ارسـبوع, وكـهلك لكـإ مـن اقـترب مـن تحقيـق هدفـش أكثـر           

مـن ارسـابيع الماضـية. والجــائزة هـي لوارـق ذا  موضـو:ا  موســيقية, أو هـدايا رـريرة بهي ــة         

لسـتة,  صا يوزع في الحفلا  :لا رورة ألعـاب زثـإ أدوا  موسـيقية. و:نـدما تنصـرم ارسـابيع ا      

رينتري تطلب من الطلبة أن يس لوا رةفسهم قطعة موسيقية أخـرل, وأن يقـارةوا    /فإن السيدة

)باســـت دام مقيـــاس تقـــدير متـــدرج يطـــوري طلبـــة    –ارولى والثاةيـــة  –أدابهـــم بـــ  القطعـــت   

الص  بيةفسهم, ثم تطلب منهم شرح أثـر التمـرين :لـا أدائهـم. ويـده  معظـم الطلبـة بمـدل         

م بفضإ التدريب. و:لا الرغم من أةـش ت تكـن هنـا  يـوائز :لـا التمـرين في بقيـة        تحسن أدائه

 رينتري ويد  أن معظم الطلبة وارلوا زارينهم باةتظام. /العام, إلا أن السيدة
 

ــة    ــوفر المواقـــع الإلكتروةيـ ــن الصـــفثا     –تـ ــلية –وغيرهـــا مـ :لـــا  واردوا  التوارـ

ــة   ــبكة العنكبوتيـ ــران في    –الشـ ــن ارقـ ــدير مـ ــي التقـ ــإ   فررـ ـــا لتلقـ ــدران الفصـ ــاوز يـ ــا يت ـ مـ

الهم الدراسي, بطـرق ت يختنهـا الطلبـة مـن قبـإ. زكـن أدوا  اليـوم الطلبـة مـن ةشـر أ:م ـ          

:لا دافعيتهم. و:لا الرغم من أن ترهية المعلم الرايعـة   بصور متنو:ة, صا يتر  أثر ا قوي ـا

ما يشعرون بالقوة :ندما يرون :ملهم وقد حظـي   مطلقة, فإن الطلبة غالب ـارورة ما زالب ض

 بالتقدير, بإ واست دم من قبإ سهور.
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ــاز   :ــــن الكيفيــــة الــــتي  كــــن أن يســــت دم فيهــــا معلــــم المواقــــع     – ــــة مثــــال صتــ

زــدي في الخطــاب الــهي ألقــاي    –الإلكتروةيــة, ومــؤزرا  الفيــديو لتــوفير التقــدير لطلبتــش    

ريــــان كروســــمج :ــــن  التكنولوييــــا, التســــلية والتصــــميم  في مــــؤزر  الجمعيــــة الدوليــــة  ب

. وقـد شـرح بريـان في خطابـش     م2131للتكنولوييا في التعليم  الهي :قد في دةفر, كولـورادو,  

ةترةـب لـربط طلبتـش بالطلبـة والمعلمـ  والمهنـي        يست دم باقة متنو:ة مـن أدوا  الإ  كي 

مــع  للتوارــإ للســكايبطلبتــش ن الخطــاب, تحــد  :ــن اســت دام  الآخــرين. وفي إحــدل ةقــا 

طلبــة فصــإ اخــر في ةيوزيلاةــدة كــي يعلمــوهم كيــ  يجربــوا بعــه  ــارب العلــوم الــتي           

مهم, وأتيثب لهم ّـتعل –من خلال هها النشان  –ورفوها :لا مواقعهم. وقد رايع الطلبة 

م في النصـ  الثـاةي مـن    مـن قبـإ أقـراةه    –بورفهم خناب –الفررة كي يحظوا بالتقدير 

العــات. وبإمكــاةكم الاطــلاع :لــا خطــاب بريــان :لــا  اليوتيــوب  كمــا أن في وســعكم رؤيــة         

 .3:ينا  :مإ الطلبة :لا موقعش
 

تيكد من أن منهايك يضـع في حسـباةش أهميـة الجهـد مـن خـلال تخصـيص وقـب          -3

م أمــور :ــن الجهــد وكيــ  يطبقوةهــا,  ّـســي لمســا:دة الطلبــة في تعل ــ:ــن العــام الدرا

ويتتبعوةهــا. وهــها يعــي بنــاب الاةتبــاي إلى الجهــد في ثنايــا وثــائق المنهــاج وتصــميم        

 الدروس وتنفيهها.

:ـزز فكــرة الجهــد, وكيـ  أن معرفتهــا تتريــم إلى زـاح في الفصــإ وخاريــش. وهــها     -2

 بزمام التعلم. يسا:د الطلبة :لا تطوير إحساس بالإمسا 

 , ويست دم سلا  مباشرة دون مبالرة أو تهويإ.ليكن ثناؤ  بسيط ـا ومباشر ا -1

حدد الإزـاز المعـ  الـهي سـيتلقا الطالـب الثنـاب :ليـش, وأبـرز أي يهـد أو ر:ايـة أو            -3

 مثابرة تستثق ذلك وتشد الاةتباي إلى مهارا  يديدة أو شواهد :لا التقدم.

                                                 

 .”Learning is Messy“اسم الموقع :  (3)
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مـع الثنـاب كـي    إلى ينـب   لتوارـإ غـير اللفظـي ينب ــا    واسـت دم ا ةوع سإ الثنـاب,   -5

 بالدطب والتقدير :لا يهودهم وازازاتهم. تورإ للطلبة إحساس ـا
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 الثالثالفصل 

 

 

  

أفضــإ الشــركا  هــي مــا كــان  , إنالعــات مُسَــط يقــول تومــاس فريــدمان في كتابــش:  

منهــا. ففــي العــات المســط , ســوط تــدار أ:مــال كــثيرة مــن خــلال التعــاون بــ  :ــدة              متعاوةـ ــا

مــن إةتــاج القيمــة ترــدو    3ةشــركا , وذلــك لحفنــة مــن ارســباب البســيطة: إن الطبقــا  المقبل ــ   

, م2111تمكن مــن إزازهــا لوحــدها  )معقـدة إلى دريــة أةــش مــا مــن مؤسســة أو دائــرة لوحــدها ســت 

(. ففي الطبقا  المتعـددة في :ـات معقـد, لـن يحتـاج طلبـة اليـوم لامـتلا  قـدرا  :قليـة           310ص

الآخــرين لإزــاز في بيئــة تتطلــب العمــإ مــع   القــدرة :لــا العمــإ بفعاليــة أيض ـــافقــط, ولكــن إلى

 مهام متنو:ة.

يسا:د التعلم التعاوةي المعلم  :لا إرساب أساس الن اح للطلبة في :ات يعتمد :لا 

ســتراتي يا  قليلــة تحظــا بمثــإ ارســاس النظــري الــهي    إالتشــار  والتعــاون. ولــن  ــد ســول   

مـن أكثـر    (, ومـع ذلـك فهـو   م2110و ر. . يوةسـون,   ,يحظا بش التعلم التعاوةي )د. و. يوةسـون 

؛ كوتيســـيليي, م3008وايـــن, وفاداســـي,  الممارســا  الصـــفية الـــتي أســـيب فهمهـــا )اةتـــإ, ينكنـــز, 

 (.م2110

م التعــاوةي, مــن الطــرق الم تلفــة الــتي يعرفــش    ّـينبــع بعــه اللــبس الــهي يكتنــ  التعل ــ  

(, يســت دمان خمســة م3000النــاس بهــا. فالــدكتور دافيــد يوةســون والــدكتور رويريوةســون ) 

لويــش,  ل الإيجــابي, التفا:ــإ المشــ ع ويه ـــا  : الا:تمــاد المتبــاد اوةيعريــ  الــتعلم التع ــ:نارــر لت

                                                 
في الماضي كاةب الشركة وحدة مستقلة تقـوم بإةتـاج كـإ مـا يلزمهـا وتسـويق منت اتهـا لوحـدها. أمـا الآن وفي           ( (3

المستقبإ, فما :اد  الشركا  قادرة :لا إةتاج ما تريدي لوحدها, ولابد لها مـن التعـاون مـع شـركا  ومؤسسـا       

 أخرل)المتريم(
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اااســبية الفرديــة ومحاســبية المجمو:ــة, المهــارا  بــ  الش صــية ومهــارا  المجمو:ــة الصــريرة,   

(. ويعرط باحثون وصارسون اخـرون الـتعلم التعـاوةي    3 –1 رقمومعالجة المجمو:ة )اةظر الشكإ 

هي العنارـر, ولكـن لــيس   أو أكثـر مـن ه ـ   واحــد ا  –بصـورة :امـة   –اتي ية تسـت دم  سـتر إبورـفش  

يش ع است دام بنـا الـتعلم التعـاوةي, ويـنز منهـا        –:لا سبيإ المثال –. فكايان الخمسة مع ـا

نمــوذج اخــر :لــا   أ(. و ــة م3001, م3085الإيجــابي واااســبية الفرديــة )   – الا:تمــاد المتبــادل  –

ــاوةي  ــتعلم التعــ ــم   – الــ ــرط باســ ــاد   يعــ ــتهدط الا:تمــ ــد يســ ــدريس المعقــ ــابي,  التــ ــادل الإيجــ المتبــ

)وللثصــول :لــا معلومــا  إضــافية  (.م3003واااســبية الفرديــة, ومعالجــة المجمو:ــة )كــوهن,  

أروةســون, ســتيفان, ســتايكس, بلاةــي, وســناب,    تنو:ــة مــن الــتعلم التعــاوةي, اةظر:  محــول نمــاذج  

, م3081, م3078ســـلافن,   م؛3071, م3002ردز, شـــاران وشـــاران,  ؛ وإدوام3009؛ ديفريـــز هـــوارد,  م3078

 (.م3001

ــاح الفــــــرد     .الا:تماد المتبادل الإيجابي ــن أن زــــ ــد مــــ التيكــــ

يشــــ ع زــــاح أ:ضــــاب المجمو:ــــة 

 .الآخرين

رد موز:ـة بالتسـاوي,   تيسيس بنيـة هـدط تعاوةيـة, ومـوا    

ــير   ــاس بالمصـــ ــوير إحســـ ــا تطـــ ــة :لـــ  ومســـــا:دة الطلبـــ

  .الجمعي  ةسب  مع ـا أو ةررق مع ـا

ــا    ــ يع ويهـــــ ــإ التشـــــ تفا:ـــــ

 .لويش

يشــ ع ارفــراد وينشــطون الجهــود 

للإزـاز, ويســا:دون بعضــهم :لــا  

 .التعلم

تش يع المناقشة ب  أ:ضـاب الجما:ـة, وتعلـيم الطلبـة     

 .يهود الآخرين أهمية الجهد, وكيفية تقدير

التيكـــــد مـــــن أن كـــــإ أ:ضـــــاب      .محاسبية الفرد والمجمو:ة

المجمو:ـــــة يســـــهمون في تحقيـــــق   

 .الهدط ويتعلمون كافراد

تيســـيس ح ـــم تمو:ـــة أمثـــإ, واســـت دام تقو ـــا   

ارفراد. مسا:دة الطلبة :لا فهم حايـة كـإ شـ ص    

 .للإسهام في زاح المجمو:ة

ــية   ــارا  بـــــــــ  ش صـــــــ مهـــــــ

 .الصريرةومهارا  المجمو:ة 

ــاب    التيكــــد مــــن أن كــــإ ار:ضــ

يفهمــون بوضــوح المهــارا  الفعالــة   

 .للم مو:ة

تـــــوفير تـــــدريس في مطلـــــع المهمـــــة, و:لـــــا امتـــــدادها,  

 للمهارا  الفعالة للم مو:ة مثإ رـنع القـرارا , حـإّ   

 .النزا:ا , القيادة, والثقة

ــة   .معالجة الجما:ة  تشــــ يع تيمــــإ الفــــرد والجما:ــ

الجما:ــة للمثافظــة :لــا فعاليــة 

 .وزاحها

تخصــيص وقــب لتيمــإ الجما:ــة مــن خــلال تزويــدها      

ــهوع     ــم, أو يـ ــددة, ســـ لا  تعلـ ــئلة محـ ــإ: أسـ ببنـــا مثـ

ــإ وتحســـ        ــن أداب الفريـــق, بـ ــز :لـــا حسـ ــإ تركـ سـ

 .ارداب أكثر
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( م3000)هنــا  :نصــران مــن العنارــر الخمســة الــتي حــددها يوةســون ويوةســون      

: الا:تمـاد المتبـادل   يعتن ةشان تعلمـي تعاوةي ــا  حتا  –أكثر من غيرها  –يبدوان أساسي  

الإيجـابي, واااسـبية الفرديـة. وبـدون هـهين العنصــرين, فـإن بنـا تعلـم المجمو:ـة  كــن أن          

 م؛3073إزـام, ليفن ـر, غريفـز, وبكهـام,      م؛3000:ملية التعلم )غـويرن,   –في الواقع  –تعوق 

 .م(3070لاتان, وليامز, وهاركنز 
 

م التعــاوةي رةــش يؤكــد أن   ّـتبــادل الإيجــابي :نصــر مفتــاحي في التعل ــ  والا:تمــاد الم

كإ فرد من رن في الجهد مع الآخرين, وأن زاحش لا ييتي :لا حسـاب زـاحهم. وينبرـي    

إذا أراد تشـــ يع الا:تمـــاد المتبـــادل الإيجــابي أن يتيكـــد مـــن أن أ:بـــاب العمـــإ   –:لــا المعلـــم  

كــبير. ويســتطيع المعلمــون    متســاوية إلى حــدّ  –في الفريــق   –الملقــاة :لــا :ــاتق كــإ فــرد     

 م التعاوةي.ّـتحقيق هها من خلال تحديد واض  للأدوار والمسؤوليا  خلال ةشان التعل
 

م التعاوةي, وهو اااسبية الفردية, فيشير إلى ّـأما العنصر المفتاحي الآخر في التعل

يهــودي الش صــية في  حايــة كــإ فــرد في الفريــق لتلقــي ترهيــة رايعــة :ــن كيفيــة إســهام      

اســت دام  –كــي يضــمنوا اااســبية الفرديــة  –تحقيــق الهــدط الكلــي. ويســتطيع المعلمــون 

تقو ا  تكوينية وةهائية لتثديد إسهاما  الطلبة في تحقيق هدط المجمو:ة. وتحبط ههي 

الممارسة ميإ :دد قليـإ مـن ارفـراد إلى تحمـإ :ـبب المجمو:ـة كلـها. يضـاط إلى ذلـك, أن          

بية الفرديــة ترســي وســيلة يســتطيع بهــا كــإ :ضــو في المجمو:ــة إظهــار كفايتــش في     اااســ

 م التعاوةي.ّـالمعارط والمهارا  الكامنة في أهداط ةشان التعل
 

فرر ـــا  –ســتراتي ية تدريســية لت ميــع الطلبــة  إبورــفش  –يــوفر الــتعلم التعــاوةي  

سـتراتي ية :لـا ةظريـة    وتعمقـش. وتقـوم هـهي الإ    تثث تعلمهـم لهم كي يتفـا:لوا بطـرق تس ـ  

م مـن خـلال تفا:ـإ ايتمـا:ي قصـدي حسـن التصـميم مـع         ّـتقول إةـش مـن الممكـن زيـادة التعل ـ    

م التعـــاوةي بيئـــة يســـتطيع  ّـ(. ويـــوفر التعلـــم3078في وتســـكي,  م؛3003الآخـــرين )غـــيرلا , 

علمــوي مـن خـلال التثــد    , ومعالجـة مـا ت  لتيمــإ في خـناتهم المكتسـبة حديث ـــا  الطلبـة فيهـا ا  
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رقــراةهم, وتطــوير فهــم مشــتر  حــول موضــو:ا  متنو:ــة. وإذ يتثــد       الفا:ــإوالاســتماع 

(. وتسـا:دهم هـهي   م2111الطلبة من خلال المواد, فإةهم يصلون إلى فهم أ:مـق لهـا )باةـدورا,    

للتعلم ة من الدافعي ّـم الفعال يزيد أيض ـاالعملية :لا الاحتفاظ بما تعلموي. كما أن التعل

بـالالتزام  ـاي بعضـهم, وارـرة قويـة مـع أقـراةهم تفضـي إلى          رن الطلبة يؤسسـون إحساس ــا  

 (. م2118مشاركة ودافعية أكن, وتزايد في الإزاز )روزيث, يوةسون, ويوةسون, 
 

ابي, والتكات  المشـتر   ةرـرق مع ــا    بالا:تماد المتبادل الإيج ويطور الطلبة إحساس ـا

 , حيــث يشــ ع زــاح طالــب زــاح الطلبــة الآخــرين في المجمو:ــة. يضــاط إلى    أو ةســب  مع ـــا

ذلــك أن الــتعلم التعــاوةي  كــن أن يحســن الجواةــب المعرفيــة والايتما:يــة مثــإ الارــران    

اركــاد ي المتزايــد, وتقــدير الــها , والا اهــا  نحــو المدرســة, ومعارضــة للتمييــز والعزلــة     

مورغان, ورتون, و غـوةز  م؛ 2115, م2111ون ويوةسون, يوةس م؛3083الايتما:ي  )يوةسون, 

 .م(2111العرس, 

, فقد كان :ليهـا أن  McREL 2131وإذا كان لبنا تعلم تعاوةي أن تُضمن في دراسة 

الا:تماد المتبادل الإيجابي واااسبية الفردية. وقد كـان معـدل ح ـم     –:لا ارقإ  –تنز 

أما ح م ارثر الكلـي للدراسـا     1733, 2131تحليإ  الاثر في الدراسا  العشرين المتضمنة في

وقــد يعكــس    1771, فقــد كــان   الفا:ــإ  التــدريس الصــفي  المتضــمنة في الطبعــة ارولى مــن   

ــر في   ــة   2131و  2113الاخـــتلاط بـــ  ح مـــي ارثـ , 2131المتطلبـــا  اركثـــر رـــرامة في دراسـ

 لتضم  الدراسة في التثليإ.
 

ادثـا   أهميـة تـوفير بنيـة ا    م2111تحليـإ :ـام    تؤكد دراستان زب مرايعتهما في

ويـــس,  م؛2117م التعـــاوةي )ســـوفينر وكروةينغـــر, ّـفي التعلـــ الطلبـــة تتضـــمن طلبـــة رـــرار ا

وــهوع   –:لــا ســبيإ المثــال    –. وقــد يــزود المعلمــون الطلبــة    م(2119كراماســكي, وتــاليس,  

هم :لــا تقــديم تفســيرا     أســئلة )مثــإ:  اشــرح أســباب...  مــا الفــرق بــ ... و... ( لمســا:دت       

. م(2117ااكمتهم العقلية, وتش يعهم :لا توسـيع تفسـيراتهم )سـوفينر وكروةننيـر,     

وسوط يحتـاج المعلمـون إلى أن ينمـهيوا للطلبـة كيفيـة تفسـير محاكمـاتهم العقليـة, وأن         
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إلى تـوفير فـرص للطلبـة     التوسـيع, كمـا أةهـم يحتـايون أيضـت ا      يطرحوا أسئلة تشـ ع هـها  

 عاوةي.ّـم التّـة ههي المهارا  بحيث يستطيعون است دامها بفعالية في بيئا  التعللممارس
 

م التعــاوةي ذاتهــا رــورة أخــرل مــن البنيــة الــتي  كــن أن تشــ ع     ّـتــوفر مهمــة التعل ــ

التوارــإ واااكمــة العقليــة المتبادلــة. وينبرــي أن تكــون المهمــا  مــثيرة لاهتمــام الطلبــة,         

التثد  حول المهمة, والتشار  حتا يشعر الطلبة بالحاية إلى  اتضارب ـا معرفي ـ –وتتضمن 

ا  سـتراتي ي م(. إن الإ2119هها التضـارب )ويـس واخـرون,     فكار واااكمة العقلية لحإّبار

يســتفيدون صــا  الــتي تشــ ع التوســيع فعالــة أيض ـــا بالنســبة للطلبــة اركــن سن ـــا الــهي س     

ذا  مســتول رفيــع تســا:دهم :لــا إ:ــادة رــو     يتلقوةــش مــن تــدريس محــدد في طــرح أســئلة    

م التعــــاوةي ّـالمعلومـــا , و:قــــد الــــروابط مـــع المعرفــــة الحاليــــة, وضــــرب أمثلـــة خــــلال التعلـ ـــ  

 (.م2117)سوفينير وكروةننير, 
 

هم في عاوةي هـو أكثـر مـن تـرد تنظـيم     ّـم الت ـّـإن يعإ الطلبـة ين رطـون في التعل ـ  

م ّـخـلال ةشـاطا  التعل ـ   و:ا , فهو يتطلب تخطيط ـا متيةي ـا مسبق ــا, وتيسـير ا مقصـود ا   تم

المعلمـ  :لـا الـتفكير بالعنارـر      –المورا بها في هـها القسـم    –التعاوةي. وتسا:د الممارسة 

ــة في التعلـ ـــ ــاطا     ّـالحا ــ ــكلها :نــــدما يخططــــون ةشــ ــة, وشــ ــاوةي, وح ــــم المجمو:ــ م التعــ

 م ااتول وتطور مهارا  التعاون.ّـتعلالمجمو:ة التي تد:م 
 

 عاوةي:ّـم التّـفية تست دم التعلّـوهاكم ثلا  توريا  للممارسة الص

 إدخال :نارر من الا:تماد المتبادل الإيجابي واااسبية الفردية. 

 .الاحتفاظ بح م المجمو:ة ررير ا 

 است دام التعلم التعاوةي :لا نحو متسق منتظم. 
 

ستراتي ية تدريسية, فإةهم يتيثون ّـعاوةي كإم التّـ:ندما يست دم المعلمون التعل 

:نارــر   –:ــن قصــد    –للطلبــة فررــة للتفا:ــإ :لــا مســتول :ميــق. وإذ يــدخإ المعلمــون        
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ســرح للطلبــة كــي يكوةــوا  ون المالا:تمــاد المتبــادل الإيجــابي واااســبية الفرديــة, فــإةهم يعــدّ 

م أولئك الـهين في تمـو:تهم, والقـدرة :لـا إظهـار      ّـمهم الش صي, وتعلّـمسؤول  :ن تعل

كيــ  ينفــه  –في المثــال التــالي –مــا يعرفوةــش ويفهموةــش ويســتطيعون القيــام بــش. ولاحظــوا   

 المعلم العنصرين ارساسي  للا:تماد المتبادل الإيجابي واااسبية الفردية.
 

وهــو معلــم للدراســا  الايتما:يــة في الصــ  الخــامس    –واشــنطون  /يرغــب الســيد

في يعـــإ طلبتـــش ين رطـــون في مناقشـــة حـــول ارحـــدا  الـــتي أد  إلى الثـــورة         –الابتـــدائي 

قــد ألقــا محاضــرة حــول الموضــوع,    –في مرحلــة مبكــرة مــن مهنتــش   –ارمريكيــة. وقــد يكــون  

ــا    ــا , أو ربمـ ــش تســـ يإ ملاحظـ ــإ   وطلـــب مـــن طلبتـ ــإ المتصـ ــة قـــرابة الفصـ طلـــب مـــن الطلبـ

هـو   – :لـا مـنظم متقـدم. ولكنـش قـرأ مـؤخر ا      بالموضوع في الكتاب المقرر, والإيابـة :ـن أسـئلة    

ــة تعل ـــ –وزمـــلاؤي  ــرر أن يجـــرب    ّـحـــول كيفيـ ــا:ي, فقـ ــإ الايتمـ ــة مـــن خـــلال التفا:ـ م الطلبـ

ا الاسـتعمارية  م التعاوةي حتا يجعإ طلبتش يفكرون في ظـروط أمريك ـ ّـاست دام ةشان التعل

 م. 3791قبإ :ام 

م ّـفي التعلــــ مهمــــ واشــــنطون النشـــان بالتيكيــــد :لــــا :نصـــرين    /يبـــدأ الســــيد 

عاوةي: الا:تماد المتبـادل الإيجـابي, واااسـبية الفرديـة. وهـو يشـرح للطلبـة أن كـإ فـرد          ّـالت

لكــإ م أقراةــش. وهــها يعــي أةــش ســيكون   ّـمش الش صــي, و:ــن الإســهام في تعل ــ ّـمســؤول :ــن تعل ــ

شـــ ص دورمحـــدد في تمو:تـــش يســـا:دها :لـــا إزـــاز المهمـــة. يضـــاط إلى ذلـــك, أن كـــإ  

شــ ص مســؤول :ــن التيكــد مــن أن كــإ :ضــو اخــر في تمو:تــش يســتطيع الإيابــة :ــن         

 المطروحة :ليها. المهمةارسئلة 

 :اشنطون ثلاثة أدوار في كإ تمو:ةو /ثم يشرح السيد

  من الكتاب لمجمو:تش بصو  :ال.يقرأ أحد أ:ضاب المجمو:ة الفصإ اادد 

  ش ص اخر ملاحظا  زسك بارفكار المفتاحية في الفصإ.ييخه 

        ــا ــول المعلومـ ــن ارســـئلة حـ ــلة مـ ــاب المجمو:ـــة سلسـ ــا أ:ضـ ويطـــرح شـــ ص ثالـــث :لـ

 ويس إ است ابا  المجمو:ة .
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واشنطون ههي ارسئلة لتقويم فهم الطالب وإتاحـة الفررـة للطلبـة     /رمم السيد

الحادثة مـن ويهـا  ةظـر مختلفـة. وهـو يسـا:د طلبتـش :لـا تنظـيم          في لتفكير كي يبدأوا ا

أةفســهم في تمو:ــا  تتــيل  الواحــدة مــن ثلاثــة أ:ضــاب, ويتــي  للطلبــة اختيــار أدوارهــم         

ااــددة ضــمن هــهي المجمو:ــا  بيةفســهم. ومــا أن تشــكإ هــهي المجمو:ــا  حتــا تتــوزع :لــا       

لدراسـي. ويكـون لـدل كـإ طالـب حاسـوب       تالا  :مإ مختلفـة, زتـد إلى خـارج الفصـإ ا    

محمــول رــرير مفتــوح :لــا خدمــة يســتفيد منهــا الطلبــة رخــه ملاحظــا  تشــاركية. وإذ     

اخر يبدأ بطبا:ـة النقـان المفتاحيـة.      ـايبدأ طالب بقرابة الفصإ في الكتاب المقرر, فإن طالب

قطـة  للتـو, تشـكإ ة   ويتوق  الطلبة من ح  إلى اخر ليناقشوا ما إذا كاةب المادة التي قرئب

:لـا فـك شـيفرة المفـردا  والعبـارا  الجديـدة. ومـا أن         ـامفتاحية. ويسا:دون بعضهم بعض  ـ

الــتي زودي الســيد/   يفرغــوا مــن قــرابة الفصــإ, حتــا ييخــه الطالــب الثالــث بطــرح ارســئلة       

واشـــنطون بهـــا, ويســـ إ إيابـــا  أقراةـــش وةقـــان المناقشـــة ارساســـية :لـــا وثيقـــة المجمو:ـــة   

 ة ):لا الحاسوب(.التشاركي
 

واشــــنطون كـــإ تمو:ــــة أن تنضــــم إلى   /وفي ةهايـــة كــــإ يلســــة, يســـيل الســــيد  

 ديـدها في الفصــإ الـهي قـرأوي, ينب ـــا   تح تمو:ـة أخـرل وتقـارن النقــان المفتاحيـة الـتي تم      

ة :لا كتابة أي ةقـان  واشنطون الطلب /إلى ينب مع إياباتهم :ن أسئلتش. ويش ع السيد

تبسة :ليهم. وفي اليوم التالي, يست دم ههي الوثـائق التشـاركية لجعـإ    زالب ملأو أسئلة ما

الطلبــة ين رطــون في مناقشــة للأحــدا  الــتي أفضــب إلى الثــورة ارمريكيــة, والتركيــز :لــا  

ويهـــا  النظـــر الم تلفـــة الـــتي صلـــها المســـتعمرون الـــهين كـــافثوا مـــن أيـــإ الاســـتقلال,    

 والمواطنون النيطاةيون والموالون.
 

 تش ومستول فهمهم غد  أكثر إرهاف ـاواشنطون أن مناقشا  طلب /ظ السيدويلاح

صا كاةب في السنوا  السابقة. ومرد هها هو أةش قد أتيثب للطلبـة   – :لا نحو ملثوظ –

فررة التصارع مع المفاهيم خلال مناقشا  المجمو:ة الصريرة بـارمس, ورةـش كـان لـديهم     

صـا لـو كـان الطلبـة اسـتكملوا ورقـة        ائج أكثـر ثـراب   وقب أكن للتفكير )بطرق أد  إلى ةت ـ

واشــنطون :لــا اختتــام النشــان واســتهداط اااســبية  /:مــإ لوحــدهم(. وإذ يشــارط الســيد
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الفرديــة, فإةــش يطلــب مــن كــإ طالــب كتابــة خلارــة مؤلفــة مــن فقــرت  أو ثــلا  فقــرا          

 درس.تقضي :لا ويهتي النظر المتعارضت  :لا الفترة التي كاةب موضوع ال
 

  

في  ذلــك هــو العــدد الــهي يورــا بــش غالبـ ـــا      خمســة طلبــة في المجمو:ــة, لا أكثــر,     

. وتــب  الدراســا  أةــش كلمــا كــن     م(3009عاوةي )لــو واخــرون,  ّـم التــّـتنظــيم فــرص التعل ــ 

ــاب المجمو: ـــ       ــة, كمـــا أن أ:ضـ ــة الخارييـــة والداخليـ ــا تناقصـــب الدافعيـ ــة كلمـ ا  المجمو:ـ

مــاكواهو,  م؛ 3080اركــن يشــعرون بــين إســهاماتهم الفرديــة لــن تكــون ملثوظــة )إيرلــي,         

(؛ ولعلــش صــا يســتثير دافعيــة   م3000شــيبارد وتــايلور,   م؛2111شــناكبنر , ســكلاتر, وأبرامــي,  

للشـعور بالضـرط الايتمـا:ي :لـيهم حتـا       ارررر, هو أةهم أقإ تعرض ــا أ:ضاب المجمو:ا  

إلى  –كمـا يوضـ  المثـال التـالي      – د تفضي المجمو:ة اركـن ح م ــا  . وقيقدموا إسهاما 

 تناقص الا:تماد المتبادل الإيجابي, وتيكإ في اااسبية الفردية.
 

معلمان شريكان ملتزمـان بتثسـ  تدريسـهما مـن خـلال ملاحظـة ارقـران.         ويان:ليّ 

, فإةهــا تــرل أن بعــه الطلبــة   وإذ تلاحــظ يــ  زميلــها :لــي في حصــة العلــوم في الصــ  الثــامن    

  ـا)الهين يعملون في تمو:ا  تعاوةية يتـيل  كـإ منهـا مـن سـبعة أ:ضـاب( لا ين رطـون زام ـ       

  كمــــا أةهــــا لاحظــــب أن إحــــدل المجمو:ــــا  اةقســــمب إلى تمــــو:ت       في المــــادة أو النشــــان. 

اركــن  , وأن هــات  المجمــو:ت  تعمــلان بفعاليــة أكــن مــن المجمو:ــة اختيــاريت  أرــرر :ــدد ا

 السابقة.

ــي    ــانوإذ يرايــــع :لــ ــول     ويــ ــا  حــ ــإن يــــ  تتثــــد  :ــــن ملاحظــ ــوم, فــ درس العلــ

المجمو:ــا  التعاوةيــة وســلو  الطلبــة في كــإ تمو:ــة. ويوافــق :لــي أن ح ــم المجمو:ــا    

أن أداب مشــاركة الطالــب, ويزيــد مـــن مشــكلا  الاةضــبان. كمــا أن يــ  تشـــير إلى         يكــ ّ 

:لـا الاختبـار القصـير الـهي أيرتـش لهـم في        –مـا توقعـب   ك – معظم الطلبة ت يكن حسن ــا 

م. وخــلال ّـكفَّــب المشــاركة والتعلــ أن المجمو:ــة اركــن ح م ـــاةهايــة الحصــة. ويــرل :لــي  

 الدرس التالي, أ:اد  ي  تنظيم المجمو:ا  بحيث يتيل  كإ منها من أربعة طلبة فقط.
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ــت دام التعل ـــ  إلى أ ــي :ليـــك اسـ ــد ينبرـ ــون   ّـي حـ ــد يوةسـ ــههب دافيـ ــاوةي  يـ م التعـ

وأي منهـاج,  كـن أن تبنـا تعاوةي ــا      وفراةك يوةسون إلى أن  أي مهمة تعليمية في أي مادة 

م التعــاوةي بورــفش المنثــا الســائد في  ّـان :لــا اســت دام التعلــّـ(. وهمــا يحضــ379, ص2110)

ــيرا    ــا يشــ ــي, إلا أةهمــ ــإ الدراســ ــ   الفصــ ــا المعلمــ ــويرهم لخــــنتهم في   –ن إلى أن :لــ في تطــ

م التعــاوةي مـن يهــة وبــ  التنــافس  ّـتحقيــق تكامـإ بــ  التعل ــ –عاوةي ّـم التــّـاسـت دام التعل ــ

ســتراتي يا  المجمو:ــا   إوالعمــإ الفــردي مــن يهــة أخــرل. ويــههب بــاحثون اخــرون إلى أن     

 (.م3009:لا ارقإ )لو واخرون, :ندما تست دم مرة واحدة في ارسبوع  فا:ليةتكون أكثر 
 

عاوةي ّـم التـــّـويحــهر بعـــه البــاحث  المعلمـــ  مــن فـــرن اســت دام ةشـــاطا  التعل ــ    

( وهم يهكرون المرب  أةهـم إذا كـان يتوقعـون مـن الطلبـة      م3007)أةدرسون, ريدر, وسيمون, 

م. ّـالتمكن من مهارا  و:مليا , فإةهم يحتايون إلى زرن مستقإ حتا يحـد  ذلـك التعل ـ  

عاوةي وبــ   ّـم الت ــّـوهــها يعــي أن الطلبــة يحتــايون إلى تحقيــق تــوازن بــ  اســت دام التعل ــ       

 م؛2115الفرص المتاحة للطلبة للتمرن :لا المهـارا  والعمليـا  :لـا نحـو فـردي )أةدرسـون,       

عاوةي, ّـم الت ـّـفي اسـت دام التعل ـ  هنـا  إفراط ــا  (. وقد يشعر الطلبـة أن  م2117روهرير وتايلور, 

مع ةفس أ:ضاب المجمو:ـة, أو إذا اررطـوا في ةفـس نمـط      قد ينتابهم الملإ إذا :ملوا دوم ـاو أ

, أو يـع الطلبـة :لـا المجمو:ـا  :شوائي ـــا    تمو:ـة الـتعلم التعـاوةي. ويسـتطيع المعلمـون توز     

ــدوةها(.       ــوان الـــتي يرتـ ــهر المـــيلاد, ارلـ ــا , شـ ــإ: الاهتمامـ ــة )مثـ ــا  متنو:ـ :لـــا أســـاس محكـ

علمون تشكيإ المجمو:ا  بسهولة إذا رـمموا أو اشـتروا بطاقـا   ميـع. وكـإ      ويستطيع الم

ــة         ــكإ الطلبـ ــة. ويشـ ــميما  المتنو:ـ ــن التصـ ــة مـ ــمن تمو:ـ ــا  تتضـ ــهي البطاقـ ــن هـ ــة مـ رزمـ

أن يبقـي المعلمـون :ــدد    مـن  المجمو:ـا  :لـا أسـاس تصـميم البطاقـة الـتي يختاروةهـا. ولابـد        

)لـو واخـرون,    محـدود ا  –:لـا أسـاس القـدرة    –ةية المرا  التي يشكلون فيها المجمو:ا  التعاو

(. ذلك أن مثإ هها التشكيإ  كن أن يحـد  مـن المعرفـة والخـنة المتاحـة للم مو:ـة,       م3009

ويفضــي إلى ضــرب مــن  الــتفكير الجمعــي , وقــد يكــون لــش اثــار ســلبية :لــا كفايــة الطلبــة      
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منها الكثير )د. و. يوةسون وط. الهاتية. إذا أحسوا أةهم وضعوا في تمو:ة لا يتوقع المعلم 

(. ومـن الناحيـة العمليـة, فــإن تشـكيإ المجمو:ـا  :لـا أسـاس القــدرة لا        م2110ب. يوةسـون,  

يعكس :ات العمـإ, رن الطلبـة يحتـايون إلى الخـنة بالعمـإ مـع أةـاس تتنـوع اهتمامـاتهم          

 (.م2110وخناتهم وقدراتهم )فري, فيشر, وإيفرلوط, 
 

هـهي العمليـة,   هو :بارة :ن :ملية. وإذا أراد المعلمون د:ـم زـاح   إن التعلم التعاوةي 

, وإتاحـة الفـرص للطلبـة لممارسـة هـهي الخطـوا , وتحديـد المعـايير         هاعليهم تدريس خطواتف

مـا لا يكـون    م(. وغالب ــا 2110م التعاوةي ضمنها )تويد, ّـوالمتريرا  المقاسة التي سيثد  التعل

وار الم تلفــة الــتي يتطلبهــا الــتعلم التعــاوةي, كمــا أةهــم لا  الطلبــة معتــادين :لــا تــولي ارد 

م التعـاوةي أينـع مـا    ّـيتمتعون بمهارا  العمـإ في تمو:ـة بحيـث يقطفـون مـن شـ رة التعل ـ      

فيهــا مــن  ــار. وةتي ــة لــهلك, فمــن المهــم إتاحــة فــرص للطلبــة لممارســة أدوارهــم, وتــوفير        

ــة أ:ضـــاب المجمو:ـــة. وســـوط       ــة رايعـــة ملائمـــة لبقيـ ــتثث صارســـة هـــهي المهـــارا      ترهيـ تسـ

 (.م2113تفا:لاتهم مع أقراةهم وزاحهم اركاد ي )توملنسون, 
 

أن ينو:ــوا مــن نمــط    –إذا أرادوا ااافظــة :لــا اهتمــام الطلبــة     –و:لــا المدرســ   

م ّـ( ثلاثـة أنمـان مـن تمو:ـا  التعل ـ    م2110م التعاوةي. ويص  يوةسون ويوةسـون ) ّـالتعل

الر يـة, والمجمو:ـة غـير الر يـة, والمجمو:ـة القا:ديـة. والمجمو:ـا          التعاوةي: المجمو:ـة 

هـي تمو:ـا  تشـكإ لمهمـة محـددة       3شـار , التفـب إلى يـار (    –غير الر يـة )مثـإ: زاوج   

راهنة, وتستمر من :دة دقـائق إلى حصـة كاملـة. و كـن الاسـتفادة مـن هـهي المجمو:ـا  في         

ــاي الطلبـــة, وإتاحـــة الوقـــب لهـــم   توضـــي  التوقعـــا  بالنســـبة للمهمـــا , وتركيـــز   حتـــا  اةتبـ

, ولتوفير وقب لاختتام الدرس. أما المجمو:ا  الر يـة فهـي   يعالجوا المعلوما  بعمق أكن

, ب كاط للطلبة حتا يستكملوا وايب ـا أكاد ي ـا اسـتكمالا  تام ــا  مصممة لضمان توفير وق

يع. وينبرـي أن تتضـمن مهمـا     لهلك فإن ههي المجمو:ا  قد تدوم :دة أيام, بـإ و:ـدة أسـاب   

 –( م3000لـرأي يوةسـون ويوةسـون )    وفق ــا  –ههي ارنمان من تمو:ـا  الـتعلم التعـاوةي    

                                                 

 .تقنيا  للتعليم التعاوةي ((3
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ة م التعاوةي. أما المجمو:ا  القا:دية فهي تمو:ا  طويلّـكإ العنارر الخمسة في التعل

تـدة مـن الـزمن.    ( تشـكإ لـد:م الطلبـة :ـن فـترة ص     المدل )كين زتد فصلا  أو :ام ـا دراسي ــا 

ــا          ــتكمال مهمـ ــا اسـ ــا:دتهم :لـ ــة ومسـ ــيم الطلبـ ــا  لتنظـ ــهي المجمو:ـ ــت دام هـ ــن اسـ و كـ

روتينية, وتخطيط ةشاطا , والتسلية, وتيسيس شعور :ام بالاةتماب للفصإ. ويوض  المثـال  

 التالي كي  يستطيع معلم است دام تمو:ة تعلم تعاوةي ر ية.
 

يدرسون دور  –درسة التاريخ في المرحلة الثاةوية م –سومرسب  /كان طلبة السيدة

الد:اية خلال الحرب العالمية الثاةية. وكان هؤلاب الطلبة ينظرون في أمثلة تب  كيـ  أن  

رســائإ قويــة قــد  كــن أن تبعــث ب –:نــدما زتــزج بكلمــة حســن اختيارهــا  –الصــور المناســبة 

ومرسـب طلبتهـا بوايـب هـو: اختيـار      س /وقـد لا تكـون. وتكلـ  السـيدة     تكون حقيقيـة زام ــا,  

شيب ما في غرفة الفصإ ينظر إليش :ادة :لا أةش شيب مـيلوط وييـد, ثـم إخـراج فـيلم مدتـش       

دقيقتان باست دام رور, وخلفية موسيقية, ورسائإ تلقي بظلال الشـك :لـا هـها الشـيب,     

 أو تثير الخوط منش.
 

دة مــن أربعــة  سومرســب الفصــإ إلى تمو:ــا  تتــيل  كــإ واح ــ   /وتقســم الســيدة 

طلبـــة, ويويـــد في كـــإ تمو:ـــة مصـــمم يرافيكـــي, وكاتـــب, ورـــاحب موهبـــة رـــوتية,          

وراحب موهبة موسيقية. ويست دم الطلبة مس إ فيديو رقمي, وبرةامج تحرير حاسـوبي  

ــدوا    ــا يجسـ ــائط, حتـ ــدل حصـــت    –متعـــدد الوسـ ــا مـ ــهم,   –:لـ ــوا ةصورـ ــارهم, ويكتبـ أفكـ

سومرسـب   /ادهم السمعية. وقد خصصب السيدةوينت وا رورهم الجرافيكية, ويس لوا مو

 حصة توض  فيها است دام ههي اردوا . –قبإ البدب بالمشروع –
 

و:نــد ةهايــة المشــروع, تتفــرج المجمو:ــا  :لــا أفــلام بعضــها, ويلاحظــون باســتمتاع      

أن يخافوا من أقلام الرراص, والحواسيب اامولة,  –لمشرو:اتهم  وفق ـا –كي  أن :ليهم 

بعــد  –تر الــتي يجمــع أوراقهــا ســلك حلزوةــي, والهواتــ  اامولــة. ثــم تقــوم المعلمــة     والــدفا

باست دام ههي ارمثلة لإثـارة مناقشـا  حـول الد:ايـة, والإ:لاةـا  السياسـية, وغـير         –ذلك
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مــن خــلال مهمــة  –ذلــك مــن الرســائإ الــتي ةراهــا متلفــزة أو مطبو:ــة. ســوط تتــاح للطلبــة   

للتفا:إ وربط ارفكار حتـا يـروا سـلطة الوسـائط الإ:لاميـة      فررة  –التعلم التعاوةي ههي 

 :لا الرأي العام. – سلب ـا أو إيجاب ـا –المتعددة 
 

احيــة الثقافيــة, وحســب, بعــد يــوم, لا مــن الن زايــد تنــوع الطلبــة في رــفوفنا يوم ـــا يت

؛ غاروفـــاةو م3008لفهـــم )أةتـــإ واخـــرون, م ومســـتويا  اّـمـــن حيـــث أنمـــان التعل ــ وإنمــا أيضـ ـــا 

أن يلـمج كـإ حايـة لكـإ     (. وما من مـدرس لوحـدي يسـتطيع    م2118؛ بيترمان, م2118وسابإ, 

الطلبة لمستقبإ من التشـار  ضـمن قـوة العمـإ. ويتضـمن كـإ        ونحن ةعدُّ طالب, خصور ـا

 أرـــبثا مفهـــوم  –م في القـــرن الحـــادي والعشـــرين ّـالتعلـــ –لمـــا يشـــكإ  –نمـــوذج أو خطـــة أ

ح ـــري زاويـــة في إ:ـــداد الطلبـــة لجهــــودهم المقبلـــة: التشـــار  والإبـــداع, وتعكـــس  معــــايير         

تكنولوييا التعليم القومية للطلبة  التي وضعتها  الجمعيـة الدوليـة لتكنولوييـا التعلـيم      

 ههي المهارا .
 

طتها الطرق التي يسـتطيع المعلمـون بوسـا    م التعاوةي هو واحد منّـواست دام التعل

تحقيــق هــهي المعــايير. وإذ يســا:د المعلمــون الطلبــة :لــا اســت دام وســائط متنو:ــة لإةتــاج         

زثــيلا  غــير لرويــة )مثــإ: الرســوم, والمــواد الســمعية, والفيــديو, والعــروض البصــرية( تظهــر  

هم مفــاهيم يديــدة, فــإةهم يل ــيون إلى طريقــة أكثــر إبدا:يــة   َـمهم وتســا:دهم :لــا ف ــّـتعلــ

وليس لمجرد استهكار المعلوما  أو مإب ورقة :مإ. ويستطيع الطلبـة   للتعامإ مع ااتول,

است دام البيئا  الرقمية للعمإ مع ارقران, وابتكار استعارا  أو صاثلا  تظهر  –بالمثإ  –

 –:لــا نحــو مبـــدع   –الــروابط بــ  يواةــب تعلمهــم. وخــلال هـــهي العمليــة, فــإةهم يفكــرون         

 دراسية بعينها. بالموضوع خارج العوامإ الكمية لوحدة
 

مـن المجمو:ـة    ّـم التعـاوةي للطلبـة فرر ــا كـي يكوةـوا يـزب ا ةشط ــا       تتي  بنـا التعل ـ 

, فيكون لكـإ دوري, ويرا:ـي الجميـع الموا:يـد ااـددة      شاركية, حيث ينبري أن يعملوا مع ـاالت

 تعلــم اليــوم لإزـاز المهمــا , وكــهلك بش صـياتهم وتفضــيلاتهم. وهــهي المهمـا  حيويــة في   

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 85 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

. و ــة مثــال :ــن مشــروع  دما ترــدو هــهي البيئــا  أكثــر تنو: ـــا  :نــ بيئــا  العمــإ, خصور ـــا و

م التعاوةي والمفاهيم التي تنزها المعايير, هو مشروع الفصإ المسـط . وقـد أقـام    ّـيوض  التعل

هــها المشــروع كــإ مــن فيكــي دافــيس مــن مــدارس وســب وود في كــاميلا, يورييــا, ويــولي           

الدوليـــة في الصـــ . ويتضـــمن هـــها المشـــروع طلبـــة مـــن المدرســـة  لندســـاي مـــن مدرســـة بكـــ  

المتوسـطة والمدرسـة الثاةويـة يتشـاركون مـع أقـران لهـم حـول العـات للتعـرط :لـا ا اهـا              

طريــق تكنولوييــة و:الميــة مفتاحيــة بازغــة. ويتشــار  الطلبــة مــن خــلال لقــابا  تعقــد :ــن    

التشـار  في مـواد متعـددة الوسـائط.     ةترةـب :لـا اختلافهـا, و   الفيديو, و:ن طريـق مواقـع الإ  

وةتي ــة لــهلك, فــإن الطلبــة يتعلمــون كيــ  أن الطــرق الــتي يتشــاركون ويتوارــلون بهــا      

بالصــــلة مــــع كتــــاب  –تتــــيثر بــــاردوا  الــــتي يســــت دموةها في المشــــروع. ويختــــن الطلبــــة  

 ,3خـنة محسوسـة مباشـرة في أن النتيـا  المفتوحـة المصـدر       –فريدمان:  العات مسـط    

 .1ةترةبصالا  الصوتية :ن بروتوكولا  الإ, والات2والنتيا  المتدفقة
 

باقــة متنو:ــة مــن اردوا  الــتي تتــي  لنــا   –أكثــر مــن أي وقــب مضــا   –لــدينا الآن 

التوارــإ والتشــار  مــع ارقــران ســواب حيــث ةعمــإ, أو في الجاةــب الآخــر مــن العــات. وتتــي     

يرهــم مــع سهــور أوســع بكــثير مــن تــرد تســليم      للطلبــة التشــار  في تفك  (Blog)المــدوةا  

ــع    ــا مواقـ ــ . أمـ ــا  للمعلمـ ــة     (wikis)الوايبـ ــا  ةهائيـ ــة ووايهـ ــائق :املـ ــدة كوثـ ــي مفيـ فهـ

( تســـا:د Social Bookmarkingم التعـــاوةي. وفوارـــإ الكتـــب الايتما:يـــة )ّـلمشـــرو:ا  التعلـــ

 ـــ  ــادر والورـ ــار  في مصــ ــة التشــ  ـــا   الطلبــ ــة معــ ــون في مهمــ ــم يعملــ ــا وهــ ــائق  .ول إليهــ إن الوثــ

)دوكس( تتي  للطلبة التشـار  في الوقـب ذاتـش. و:نـدما تقـترن      مثإ )غوغإ( و التشاركية,

, كمـــا في مثالنـــا الســـابق :ـــن تـــاريخ  ّـم تعـــاوةي محـــددة ييـــد اهـــهي اردوا  بمشـــرو:ا  تعلـــ

 Web.2.o, فإةنــا ةــوفر للطلبــة خــنا  قويــة في اســت دام أدوا      ارمريكيــة الولايــا  المتثــدة 

ــا  ذا  التنظـــيم  –التشـــار  الفعليـــة. وتظهـــر الدراســـا  أن فـــرص الـــتعلم التعـــاوةي        لمهمـ

:لا الإزاز اركاد ي, وكهلك :لا التكيـ  النفسـي الايتمـا:ي,     تؤثر إيجاب ـا –الجيد

                                                 
(0)   Open – Source software 

Workflow software         (2)     

  VOIP         (3)     
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مـــن مشـــا:ر  – في الوقـــب ذاتـــش–وتقـــدير الـــها , والدافعيـــة, والارـــران في المدرســـة, وتقلـــإ  

 (.م2131بثورب, العزلة الايتما:ية )بيسلي, وا
 

مــا :ــاد في وســعنا أن ةتوقــع مــن طلبتنــا أن يتعلمــوا في :زلــة بــيكثر صــا ةتوقــع أن     

للــتعلم والقيــادة في المجمو:ــا  التعاوةيــة, فــنثن      إ في :زلــة. وإذ ةــوفر للطلبــة فررـ ــا   ةعمــ

 ما بعد. لازمة للتعليم العالي, وللعمإ فيةسا:دهم :لا تطوير ههي المهارا  ارساسية ال
 

مـع الطلبـة حـول المعـايير      ّـم التعـاوةي بـين تكـون واضث ــا    أسس ثقافة رفية تد:م التعل -3

 م التعاوةي ضمنها.ّـوالمقاييس التي يحد  التعل

ركّز :لا ارساسيا  التي تفضي إلى زاح المجمو:ة من خلال تيسـيس وتعلـيم البنـا     -2

عهـا الطلبـة :نـدما يعملـون في تمو:ـا  تعاوةيـة. نمـهج مـا         والعمليا  التي سـوط يتب 

ينبري أن يفعلـش الطلبـة :نـدما ينضـمون الطلبـة إلى تمو:ـاتهم التعاوةيـة ويعملـون         

 فيها. وتيكد من فهمهم لكيفية است دام المهارا  الايتما:ية المطلوبة منهم.

ول المهــــارا   , وصارســــة وترهيــــة رايعــــة مصــــممة حــ ــ   وفــــر للطلبــــة تعليمـــ ــا إضافيـــ ــا    -1

 الايتما:ية الضرورية للعمإ بن اح في المجمو:ا  التعاوةية.

. فعنــدما يتضــمن  مّـعاوةي متــوائم مــع غايــة التعل ــ ّـم التــّـتيكــد مــن أن اســت دام التعل ــ  -3

م التعـاوةي مـع فـرص    ّـمن المهارا  أو العمليا , وازن است دام التعل هدط التعلم زكن ـا

 ارا  والعمليا  :لا نحو مستقإ.كافية للطلبة لممارسة ههي المه

م تعـاوةي محكمـة   ّـم التعـاوةي, اسـت دم مهمـا  تعل ـ   ّـحتا تت نب سـوب اسـت دام التعل ـ   -5

البناب. وللمهمـة ااكمـة البنـاب أهـداط تعلـم محـددة بوضـوح, وأدوار ومسـؤوليا  كـإ          

 :ضو, كما أةها تحافظ :لا اااسبية الفردية.

ســتراتي يا  است دام ـــا إستراتي ي ـــا للإ  تعلم التعــاوةي بحيــث تضــم رــمم مهمــا  ال ــ -9

التدريســـية ارخـــرل :لـــا نحـــو يســـا:د الطلبـــة :لـــا تعميـــق فهمهـــم واســـت دامهم          

 للمعرفة :لا نحو ذي معنا.
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 الرابعالفصل 
 

 

 

 

بــإ أن تســمع المعلــم   طــويلا  ق – :لــا ارريــ  –ادخــإ إلى غرفــة رــ , ولــن تنتظــر     

من تفا:لا  المعلم مع الطلبة تتضمن تقديم  % تقريب ـا81. وقد ويد باحثون أن يطرح سؤالا 

 إنللقول  د:م ـا إضافي ـا McREL(. ووفر  دراسة أيرتها م3008قرائن وطرح أسئلة )فيليبون, 

بياةا  من  McREL(. وقد حلإ م2110شائع في الفصول الدراسية )تبلر وهابإ,  طرح ارسئلة

ولاية أمريكيـة باسـت دام  أداة يـولا      23ملاحظة رفية أيراها مديرون ومعلمون في 2711

McREL 3 وقد سعـب البياةـا  مـن المعلمـ  في كـإ المراحـإ الدراسـية,        المنتة حاسوبي ـا .

وكإ أةواع المناطق التعليمية )حضرية, الضواحي, الري (. وقد لاحـظ المراقبـون أن تقـديم    

% مــــن 23التدريســــيت  ارساســــيت  في  كاةتــــا الإســــتراتي يت  وطــــرح ارســــئلةالقــــرائن 

ــر منهمـــا إلا     ــا , وت يلثـــظ أكثـ ــتراتي الملاحظـ ــرين. والإ إسـ ــوفير التمـ يا  ســـتراتي ية تـ

ــب    ــهكورة كاةـ ــثلا  المـ ــة  –الـ ــتراتي الإ –تتمعـ ــية اسـ ــ   يا  ارساسـ ــت دمة في ةصـ لمسـ

كان ذلك مـن البثـو  أو مـن الملاحظـا  الصـفية      أاب سو –. ومن الجلي الملاحظا  سيع ـا

يا  ارخـرل الـتي   سـتراتي  في يعبـة المعلـم. أمـا الإ    مهمـة ارسـئلة هـي أدوا     وأأن القـرائن   –

 –وكلـها  ارهـداط,  ية الرايعة, والتمثيـإ غـير اللرـوي, وتحديـد     هتلب في الترتيب فهي التر

 من الملاحظا . % تقريب ـا31شرلب  –تتمعة

                                                 
 أداة تست دم للزيارا  الصفية لتقييم وتدريب المعلم  )المتريم(.  (3)

 

 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 91 - 

 التدريس الصفي الفاعل

في هــهي الفئــة, رةهــا تعمــإ :لــا نحــو متشــابش,    ضــع القــرائن وارســئلة مع ـــا ونحــن ة

ا سيتعلموةش. والقرائن هي إشارا  فهما تنشطان معرفة الطلبة السابقة, وتعطيهم فكرة :مّ

للطلبــة :ــن محتــول درس مقبــإ, وهــي تعــزز المعلومــا  الــتي يعرفهــا الطلبــة بالفعــإ, وتــوفر     

ــن المو   ــدة :ـ ــا  الجديـ ــة   بعـــه المعلومـ ــئلة للطلبـ ــي  ارسـ ــوع. وتتـ ــإ –ضـ ــول إلى ا –بالمثـ لورـ

 حول الموضوع, وتقويم ما لا يعرفوةش حتا الآن. معلوما  تعلموها سابق ـا

في ههي الفئة, رةها تسا:د الطلبة :لـا اسـت دام    قد وضعنا المنظما  المتقدمة أيض ـاو

كــن أن تكــون قصصـ ـــا أو   ظمــا  المتقدمــة    م معلومــا  يديــدة. والمن  ّـمــا يعرفوةــش بالفعــإ لتعل ــ   

الاةتبـاي إلى ةقـان    م. وهي تقدم قبإ الدرس لشدِّّـالمسرح للتعل , أو مواد زهيدية أخرل تعدُّرور ا

ــادة, وربــط المــادة بمعرفــة الطلبــة الســابقة )براةســفورد,          مهمــة , والتعــرط :لــا :لاقــا  داخــإ الم

(. وأكثـــــر  م2113دفولـــــك,  وو م؛3003ميتســـــر,  م؛ 3007ليفراةكـــــويز,   م؛2111بـــــراون, وكـــــوةج,  

ذو معنــا للمــتعلم, ويتــي  لــش ربــط      مــا  المتقدمــة فعاليــة, يــوفر إطــار ا مفهوميـ ــا منظمـ ــا      المنظ

 (.م3089وايب وتيشر,  م؛3003مارتوريلا, )المفاهيم في المادة التدريسية بعنارر هها الإطار 
 

وحـدة, يركـز    إن است دام القرائن وارسـئلة والمنظمـا  المتقدمـة في مطلـع درس أو    

المقبــإ. و كــن لمثــإ هــهي المقارةــة أن تســتثير دافعيــة الطلبــة مــن     المهــمم :لــا ااتــول ّـالتعلــ

خلال مخاطبة فضولهم نحو الموضـوع واهتمـامهم بـش. يضـاط إلى ذلـك أن اسـت دام أسـئلة        

ذا  مســـتول رفيـــع  كـــن أن يســـا:د الطلبـــة :لـــا تعميـــق معـــارفهم رن مثـــإ هـــهي ارســـئلة   

 دام مهارا  التفكير الناقد )مثإ: الاستنتاج, وتحليإ ويها  النظر الم تلفة(. يتطلب است

يركــز الفصــإ الحــالي :لــا بعــه الممارســا  ااــددة الــتي تســا:د الطلبــة :لــا اســت دام       

 صكنة, لزيادة فهم الطلبة وإزازهم. فا:ليةالقرائن وارسئلة والمنظما  المتقدمة بيكن 
 

ما حدود فعاليـة القـرائن وارسـئلة والمنظمـا  المتقدمـة في الارتقـاب بـتعلم الطلبـة          

%( 21بحســاب ح ــوم أثــر القــرائن وارســئلة )  McRELللإيابــة :ــن هــها الســؤال, قــام بــاحثو  

 –تحليـإ الدراسـا  ارربـع المتصـلة بالمنظمـا  المتقدمـة        (. وقـد تم  1773والمنظما  المتقدمـة ) 

رن اســت دامها مــرتبط بتعليمــا  مختلفــة إلى حــد مــا. وقــد أشــار        –:لــا نحــو منفصــإ  
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% للقــرائن 50إلى ح ــم أثــر مركــب يصــإ إلى  التــدريس الصــفي الفعــالالطبعــة ارولى مــن 

 م2131وارسئلة والمنظما  المتقدمة. وقد يعكس ررر ح م أثر القرائن وارسـئلة في دراسـة   

للازمـة لاحتسـاب الدراسـة. و:لـا الـرغم مـن أن       دراستان( التي لبـب ااكـا  ا  قلة الدراسا  )

ــا بـــاحثو   كـــان رـــرير ا طـــرح ارســـئلةح ـــم أثـــر  , فـــإن McRELبـــ  الدراســـا  الـــتي رايعهـ

 طـــرح ارســــئلة تحلـــيلا  بعديـــة حديثـــة أشــــار  إلى ح ـــوم أثـــر كـــبيرة تــــد:م اســـت دام        

هـوةج  , فقد ويد شرودر, سـكو  ماتولسـون,   ية تدريسية. وبصورة أكثر تحديد اكإستراتي 

 . في الاستيعاب القرائي لطرح ارسئلة 3738( ح م أثر يصإ إلى م2117ولي )
 

 –)هــــاي, إليــــاس, فيلــــدةج  –توضــــ  إحــــدل الدراســــا  المرتبطــــة بــــالقرائن وارســــئلة  

ــإ –( م2117بارةســـلي, هومـــإ, وفرايـــن ,   ــار 2131 دراســـة في تحليـ ــرح ارســـئلة, اثـ ــة  طـ :لـــا طلبـ

ثــب هــهي الدراســة اســت دام المعلمــ  رربعــة مســتويا  مــن  يعــاةون مــن رــعوبا  لرويــة. وقــد بح 

ــرل  )   ــا بلاةـــك, روز, وبـ ــئلة طورهـ ــثّم2111ارسـ ــئلة     (, لحـ ــب أسـ ــوي. وتتطلـ ــة اللرـ ــور الطلبـ تطـ

المستول ارول من الطلبـة تسـمية أشـياب أو حـواد  أو موضـو:ا  أو مفـاهيم, وهـي صارسـة تزيـد          

تنظـــيم المفـــردا  وتصـــنيفها صـــا يســـا:د  مـــن مفـــرداتهم. وتركـــز أســـئلة المســـتول الثـــاةي :لـــا 

الطلبـــة :لـــا تخـــزين المعلومـــا  واســـتريا:ها مـــن الـــهاكرة. وتتطلـــب أســـئلة المســـتول الثالـــث    

محاكمــة :قليــة ذا  مســتول :ــالٍ, تســا:د الطلبــة :لــا تنظــيم وتوســيع معلومــاتهم, وربــط           

 مسـتول أكثـر  ريـد ا    رابع إلىالمعلوما  الجديدة بما يعرفوةش بالفعإ. وتنقإ أسئلة المستول ال

. وتشـير ةتـائج   هيم, وإ:ـادة بنائهـا, ودفعهـا قدم ــا    وتطلب من الطلبة التيمإ في إدراكـاتهم للمفـا  

 طــرح ارســئلةارربــع مــن إســتراتي ية  هــهي الدراســة إلى أن الاســت دام المنه ــي لهــهي الطبقــا    

يـة, وقـدرتهم :لـا    لـهاكرة اللفظ تستثث مفـردا  الطلبـة, وقـدرتهم :لـا تنظـيم المعلومـا  في ا      

 الارران في اااكمة العقلية اللفظية.
 

ــارفهم الســــابقة         ــتد:اب معــ ــا اســ ــة الطلبــــة :لــ ــئلة الفعالــ ــرائن وارســ ــا:د القــ تســ

واست دامها في تعلم معلوما  يديدة. وهنـا  أربـع تورـيا  لمسـا:دة المعلمـ  :لـا إرهـاط        

 مون القرائن وارسئلة مع طلبتهم :صارستهم :ندما يست د
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 ِّمهم.ز :لا ما هو رك 

 است دم قرائن رريحة. 

 اطرح أسئلة استنتايية. 

 اطرح أسئلة تحليلية. 
 

كيــ  تقــرر أي أســئلة ينبرــي أن تطرحهــا لتنشــيط معرفــة الطالــب الســابقة  قــد       

  في ذلك فكرة أن شيئ ــا مـا   زيإ إلى تيسيس أسئلتك :لا ياةب مثير من الموضوع, تحدو

اةتباي طلبتك. ولن يختلـ  معـك كـثيرون في أن :لينـا أن      يشدُّيخرج :ن ةطاق العادية س

زعـإ الموضــو:ا  مــثيرة للطلبــة, إلا أةــش إذا كــان الهــدط هــو مســا:دة الطلبــة :لــا تحقيــق   

إلى أن تتويـش ارسـئلة الـتي تطرحهـا      –حينئـه  –أهداط التعلم, فسوط يكـون مـن الضـروري    

مــن  المهمــةمــا يتعلمــش الطلبــة حــول الموضــوع. فــإذا ت تركــز :لــا الجواةــب      مهــم فيمــا هــو  

موضوع ما, فإن الطلبة قد يفوتهم المقصود من الدرس, أو أةهـم لـن يفهمـوا كيـ  يحققـون      

 التكامإ ب  ما تُعَلِّمش لهم وب  معرفتهم السابقة ذا  الصلة.
 

ع ةظريـــة الاحتمـــالا  في حصـــة الرياضـــيا  في  بـــدأ اســـناةزا وحـــدة حـــول موضـــو ي 

الص  العاشر. وكي يشد اةتبـاي الطلبـة, ويـربط مـا يريـد تعليمـش لهـم بمعـرفتهم السـابقة,          

 فإةـــش يســـيلهم :ـــن :ـــدد ارشـــ اص الـــهين يعتقـــدون أةهـــم ربحـــوا مليـــون دولار في ياةصـــيب  

ثـدثون كيـ  أةهـم    في تخمينـاتهم, بينمـا راح اخـرون يت    الولاية. وذهب بعه الطلبـة بعيـد ا  

اسناةزا أن سؤالش ت يحقـق هدفـش في    /يتمنون لو ربحوا هها المبلغ. وسر:ان ما أدر  السيد

يعإ الطلبة يركزون حول موضـوع الاحتمـالا . في:ـاد الكـرة سـائلا  الطلبـة  كيـ  تحـدد         

الولايا  احتمالا  فوز شـ ص بالجـائزة الكـنل في ياةصـيب الولايـة   ويـدفع هـها السـؤال         

طلبة للتعليق حول احتمـالا  الفـوز بشـيب مـا, ومـا الـهي تعنيـش هـهي الاحتمـالا . ويقـوم           ال

خـلال وحـدة    –اسناةزا بالبناب :لا تعليقا  الطلبـة, ويشـرح لهـم أةهـم سـيتعلمون       /السيد
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كيـ  يحسـبون النـواتج الممكنـة لقـرار مـن خـلال وضـع احتمـالا  تقيـيم            –:ن الاحتمالا  

يسا:دهم :لا رنع قـرارا  مثـإ مـا    لمتوقعة. ويشرح كي  أن هها ساالفوز, ثم إيجاد القيم 

 إذا كان :ليهم أن يشتروا بوليصة تيم  غالية أو رخيصة.
 

: هــو الحصــول :لــا أ:ظــم فائــدة باســت دام  ويــتعلم الســيد/ اســناةزا درس ـــا  ين ـــا 

يـث يُـهكِّر   أسئلة تسا:د الطلبة :لا استثضار المعرفة المسبقة. فاختر أسئلتك بعناية, بح

 ما تسيل :نش الطلبة بما يعرفوةش حول موضوع ما, ويبقيهم مركًّزين :لا الهدط. 
 

في بعه ارحيان, يكون المنثا المباشر هو ارفضإ. وتلـك هـي الحالـة :نـدما تـزود      

ن الطلبة بقرائن رريحة تقدم لهم رؤية مسبقة لما سيتعلموةش من معلوما . وتنشط القـرائ 

الصريحة معرفة الطلبة المسبقة إذ تستثضر إلى أذهـاةهم الخـنا  أو المواقـ  المسـبقة الـتي      

يوايهوةها :لا أسـاس منـتظم. وهـهي القـرائن تـهكر الطلبـة بمـا تعلمـوي فعـلا , وتسـا:دهم           

زثــإ أســباب ترــير   فقــد يعــرض المعلــم :لــا الطلبــة رــور ا   :لــا بنــاب إطــار للــتعلم الجديــد.   

نهم تحديــد ارســباب الــتي يعرفــون :نهــا الكــثير, وارســباب الــتي لا يعرفــون  المنــاتر, ويطلــب مــ

:نها سول قليلا . وهنا  طرق أخرل لتقـديم القـرائن الصـريحة تتضـمن إخبـار الطلبـة بمـا        

ينبرــي أن ينتبهــوا لــش :نــدما يقــرأون أو يشــاهدون مــادة مــا, أو تزويــدهم بقائمــة مــن ارســئلة  

ي ة للدرس, ومناقشة أهداط التعلم في درس أو وحدة )فال التي يستطيعون الإيابة :نها ةت

 (.م2119وكلاةان, 
 

فرازير الثاةوي وحدة دراسية :ن الحكومة تبثث في تيثير العلـم  يبدأ فصإ السيد/  

مـــن وثـــائقي :نواةـــش:   يـــة. ويـــرل هـــها المعلـــم طلبتـــش مقطعـ ـــا قصـــير ا  :لـــا السياســـة الاتحاد

ــة ,   ــير مريحـ ــة غـ ــنهم  حقيقـ ـــهي       ويخـ ــإ هـ ــ  أن مثـ ــدة, كيـ ــلال الوحـ ــون خـ ــم سيناقشـ أةهـ

السياســـة  فيتـــؤثر  –إلــــا ينـــب مـــع معلومـــا  وبياةـــا  :لميـــة أخـــرل    ينبـ ـــا –الوثائقيـــا  

 تسا:دهم :لا تل يص ما تعلموي خلال الوحدة. هو يزود الطلبة بقائمة أسئلة سالعامة. و
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الــتي لا  –مثــإ هــهي ارســئلة  تقلال ن الاســكتــب إ:ــلا مــا :ارــمة كنســاس  مــن  

في الفصــول. و:نــدما  شــائعة كــثير ا –تتطلــب مــن الطلبــة ســول تــرد اســترياع معلومــا   

يستريع الطلبة ههي المعلوما  البسيطة المباشرة, فليس :ليهم أن ينرمسوا في تفكير :ميق 

ة, كمـا أةهـا   حول ما يعرفوةش. ولا تستد:ي مثإ ههي ارسئلة, بالتالي معرفة مسـبقة كـبير  

لا تســـا:د الطلبـــة :لـــا بنـــاب إطـــار مـــت  لتعلـــيم معلومـــا  يديـــدة. إلا أةـــش :نـــدما يطـــرح    

المعلمون أسئلة تتطلب من الطلبة القيام باسـتنتايا , فـإن الطلبـة يبنـون :لـا مـا يعرفوةـش        

ــتطيع         ــة. ويسـ ــادة المعروضـ ــودة في المـ ــا  المفقـ ــن المعلومـ ــث :ـ ــا   والبثـ ــإب الفراغـ ــإ  لمـ بالفعـ

مون مسا:دة الطلبة :لا القيام باستنتايا  حول ارشياب والنـاس وارفعـال والحـواد     المعل

أو الحــالا  الطبيعيــة )احــترار المنــاتر( أو الايتما:يــة ) الحرمــان مــن حــق التصــويب( وذلــك  

 . (3–3رقم )  من خلال أسئلة مثإ تلك التي زدها في الشكإ
 

مـــن ارشـــ اص  -

المويــودون :ــادة  

في هـــــــــــــــــــــــــــــــهي 

 الحادثة  

ــإ أو  - في أي فصـــــ

ــام   وقـــب مـــن العـ

 حدثب 

أيــــــــــن تحــــــــــد   -

 :ادة  

مــا المعــدا  الــتي  -

ــا   ــت دم فيهــ تســ

  :ادة

ما الفعإ المطلوب :ادة  -

إزاب هـــــــــها الشـــــــــيب أو 

 الش ص 

كيـــ  يســــتعمإ هــــها   -

 الشيب :ادة 

  متمّ يشكإ يزبا  -

ق  ملمــس, هــإ لــش مــها -

ــون,   ــو , لـــ ــة, رـــ رائثـــ

:ـــدد أو موقـــع خـــاص  

 ما هو 

 هإ لش قيمة معينة  -

يقــوم بهــها العمــإ   مــنَ -

 :ادة 

ما أثر هها الفعإ :لا  -

ــهوق والملمـــــــــس أو   الـــــــ

ــر   ــو  أو مظهــــــــ الصــــــــ

 الشيب 

ــة   - ــترير قيمـــ ــ  تـــ كيـــ

الشــيب مــن يــراب هــها  

 العمإ 

كيــــــــ  يرــــــــير هــــــــها  -

العمــإ ح ــم شــيب مــا 

 أو شكلش 

ــة   - ــا العمليـــــــ مـــــــ

ــية  ارساســــــــــــــــــــ

ضــــــــــــــمنة في المت

الورـــــــــــــول إلى 

 ههي الحالة 

ــا بعـــــــــــــه  - مـــــــــــ

ــتريرا  الــــتي   الــ

ــدما   ــد  :نـــ تحـــ

يصـــإ شـــيب إلى 

  ههي الحالة
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دراسة وحدة في مـادة الفـن :ـن  المدرسـة      –ريزر في الص  الثامن  /بدأ طلبة السيدة

الاةطبا:ية , باطلا:هم :لا :دد من ار:مال الفنية لهـهي المدرسـة, وقـرابة بعـه مـا كتـب       

مـن   / ريـزر تعـرط أن كـثير ا   لفناة  الهين است دموا هها ارسلوب في الرسم. والسـيدة :ن ا

الطلبة لا يعقدون رلة ب  فن ينتمي لحقبة معينة وب  الظروط الايتما:ية أو السياسية 

كـي تسـا:دهم :لـا فهـم      –أو الاقتصادية في تلك الحقبة. لهلك فقد طلبب من طلبتهـا  

أن يعملوا في تمو:ا  رريرة, ويجيبوا  –ب ارخرل من المجتمع العلاقة ب  الفن والجواة

 :ن ارسئلة التالية:

  كي  يعكس الفن الاةطبا:ي الفترة الزمنية التي ازدهر فيها 

  لماذا  كن أن يشيع الفن الاةطبا:ي اليوم 
 

ــن معلومـــا  حـــول           ــتكمال مـــا ينقصـــهم مـ ــئلة الطلبـــة :لـــا اسـ ــا:د هـــهي ارسـ تسـ

 م أفضإ للنثو الهي :كسب فيش المجتمع وأثر  :ليش.الاةطبا:ية و:لا فه
 

 

تســتثير ارســئلة التثليليــة الطلبــة كــي يفكــروا بعمــق وةقديــة أكــن بالمعلومــا       

المعروضـــة :لـــيهم. ويســـتطيع المعلمـــون رـــو  أســـئلة حـــول مهـــارا  تحليـــإ ارخطـــاب, وبنـــاب  

(. ويتضــمن تحليــإ م3089وايــب وتيشــر, ؛ م3003الــد:م, وتحليــإ ويهــا  النظــر )مــارتوريلا,   

ارخطاب في :مليـا  الـتفكير التعـرط :لـا المرالطـا  المنطقيـة :نـد حـدوثها وتوضـي  ويـش           

المرالطـــة فيهـــا, ومـــن هـــهي المرالطـــا  مهاســـة شـــ ص بـــدلا  مـــن التركيـــز :لـــا الموضـــوع,    

بنـاب   واست دام مرايع ضعيفة, وخلط الوقائع أو تطبيق مفهوم :لا نحـو خـاطئ. يتضـمن   

الد:م, توفيري لد:م ح ة أو برهان :لا ز:م مع . ويتضمن تحليإ ويها  النظر التعـرط  

أمثلــة  (2–3رقــم ):لــا ويهــا  النظــر الش صــية حــول موضــوع وتوضــيثها. ويــب  الشــكإ    

:لـــا ارســـئلة والمهـــارا  مـــن الطلبـــة أن يفكـــروا :لـــا مســـتويا  معرفيـــة أ:لـــا, وتتـــي  لهـــم   

 خإ ااتول.اب :لاقا  داــــــــإةش
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ــة   - ــاب اااكمــــ ــا أخطــــ مــــ

العقليــــــــــــــــــة في هــــــــــــــــــهي 

 المعلوما   

هإ هنـا  تضـليإ في هـهي     -

 المعلوما   وكي   

ــثي     - ــن تصـــ ــ   كـــ كيـــ

هــــــــــــــــهي المعلومــــــــــــــــا  أو 

 تحسينها 

ــتي   - ــة الــــ ــا الح ــــ مــــ

  كن أن تـد:م مثـإ  

  هها الز:م

مـــا بعـــه محـــددا   -

ــة, أو   ــهي الح ـــــــ هـــــــ

الافتراضـــــــــــــــــــــــــــا   

 الكامنة ورابها 

لماذا  كن أن يعتقد ش ص مـا أن هـها    -

 ارمر ييد )أو سيئ أو محايد (

مــا هــي اااكمــة العقليــة الــتي تكمــن  -

 وراب ويهة النظر ههي 

هــإ هنــا   ــة ويهــة ةظــر بديلــة, ومــا   -

 هي اااكمة العقلية الكامنة ورابها.

 

مــع طلبتهــا, الصــ  الرابــع الابتــدائي. وتبــدأ   كتابي ـــا ا  تــران مشرو: ـــتبــدأ الســيدة 

درسها بشرح هدط المشروع, قائلة: سوط ةتمكن من الكتابة :لا نحو مُقْنع. كما أةها تشرح 

كي  أن الطلبة سيكتبون رسائإ إلى صثلي تلـس مـدينتهم االـي, يطلبـون فيهـا مـنهم       

ا مروريـة :نـد تقـاطع شـار:  معيـن  رن إحـدل المعلمـا  تعرضـب مـؤخر           ةصب إشارة :بـور 

دوةــلاب كُســر    /تــران:  إةنــا ةعــرط أن ســاق الســيدة     /لحــاد  :نــد :بــوري. وتقــول الســيدة    

أةش لو كاةب هنا  إشـارة :بـور    –حينئه –:ندما ردمتها سيارة منه أسبو: , وقد اتفقنا 

قــع. وقبــإ أن تبــدأوا كتابــة مســوداتكم, د:وةــا   ضــوئية :نــد التقــاطع لمــا كــان الحــاد  قــد و  

يعتقــد أن وضــع إشــارة ضــوئية :نــد التقــاطع هــي  ر في ارســباب الــتي قــد  عــإ ش ص ـــا  ةفكــ

فكــرة ســيئة. وإذا كنــا ســنكتب مقالــة مُقنعــة, فــإن :لينــا أن ةيخــه في الا:تبــار ويهــا  ةظــر     

ع في إحـدل الـدوائر   الآخرين. ود:وةـا ةبـدأ بم طـط الـدوائر المتداخلـة )مخطـط فـن(, وةض ـ       

ارسباب التي  عإ من وضع إشارة ضوئية :ند التقاطع فكرة ييدة, بينما ةضع في الـدائرة  

هــا الثاةيــة ارســباب الــتي  عــإ منهــا فكــرة ســيئة. وفي المســاحة المشــتركة الــتي تتقــاطع في      

تحليلـي,   تران درسـها بسـؤال   /يتفق :ليها الطرفان . وإذ تبدأ السيدة الدائرتان ةضع أسباب ـا
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فإةهــا تتثــدل طلبتهــا كــي يفكــروا :لــا مســتول معــرفي أ:لــا صــا لــو اكتفــب بــالقول:             

  سنكتب اليوم رسالة ةطلب فيها من ااافظ وضع إشارة :بور ضوئية أمام المدرسة .
 

م: )العــرض,  ــة أربــع رــور مــن المنظمــا  المتقدمــة تســا:د الطلبــة :لــا تحســ  أدائه ــ 

السرد, التصف , الجرافيكية(. وكقا:دة :امة, فإن است دام مـنظم متقـدم يهـدط إلى العـرض     

هــو اختيــار طيــب, إلا أن تحديــد مــا هــو المــنظم ارفضــإ, يعتمــد :لــا المــادة المتعلمــة, وطريقــة            

 للصور ارربع: ام المنظما  المتقدمة موز:ة وفق ـاالتقديم. وسنقدم توريا  لاست د

 م منظما  متقدمة للعرضاست د. 

 است دم منظما  متقدمة للسرد. 

 است دم منظما  متقدمة للتصف  السريع. 

 است دم منظما  متقدمة يرافيكية. 
 

أو تشـرح :لـا نحـو مكتـوب أو      –التي تهـدط إلى العـرض   –تص  المنظما  المتقدمة  

:لـا تعلمـش, وهـهي المنظمـا  تسـا:د الطلبـة       لفظي, ااتـول الجديـد الـهي يوشـك الطلبـة      

 وغايتـش, كمـا أةهـا قـد تتضـمن أيض ــا       سيلي معنا ما:لا بناب إطار للتعلم من خلال توفير 

في  –ا سيتعلمش الطلبة. وقد يتضـمن مـنظم متقـدم :ـارض     :مّ –أو مثالا   –تفاريإ أكثر 

 قدة.لتوفير إيضاحا  إضافية لمعلوما  مع ةص ـا ورور ا –بعه الحالا 
 

:ـن الترهيـة, وهـي تعـرط      يمان طلبتها في الص  الخـامس درس ــا  هول /تعلم السيدة

أةهم درسوا بعه ارمور :ن هها الموضوع في الص  الثالث. وقبإ أن تبدأ الدرس, تبدأ بفيلم 

فيــديو قصــير :ــن الترهيــة, وتــزود طلبتهــا بــدليإ تــوقعي لتنشــيط معــارفهم الســابقة )اةظــر   

كشـكإ مـن الترهيـة الرايعـة الهاتيـة       . وهها الدليإ التـوقعي مفيـد أيض ــا   (1-3 رقم  الشكإ

 للطلبة الهين تابعوا الفيلم.
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 –قبإ أن ةشاهد الفيديو, اقرأ كإ :بارة صا يلي, وضع إشارة داخإ المربـع حسـب موافقتـك    

ــدم موافقتـــك   ــاهد   –أو :ـ ــد أن تشـ ــارة. وبعـ ــا العبـ ــة في     :لـ ــا  المعروضـ ــارن ارائـــك بالمعلومـ ــديو, قـ الفيـ

 الفيديو.

 ينبرـــي أن يتنـــاول ارطفـــال ثـــلا  حصـــص 

  ـامن الفاكهة يومي

 أوافق

 لا أوافق 

 أوافق

 لا أوافق

نحـــن نحصــــإ :لــــا الــــنوت  مــــن اللثــــم  

 .والسمك

 أوافق

 لا أوافق

 أوافق

 لا أوافق

ــن    ــاس مــ ــاةي بعــــه النــ ــن يعــ ــية مــ  حساســ

 .مشتقا  الحليب

 أوافق

 لا أوافق 

 أوافق

 لا أوافق
 

قــدم المنظمــا  المتقدمــة الســردية معلومــا  للطلبــة في رــورة قصــة. ويســت دم هــها         ت 

الــنمط مــن المنظمــا  المتقدمــة لإثــارة اهتمــام الطلبــة, وتنشــيط معــارط الطلبــة الســابقة حــول      

وقــب ذاتــش. و كــن ةت ــه المنظمــا  المتقدمــة الســردية أشــكالا  متنو:ــة. فقــد يقــرأ    الموضــوع, في ال

المعلم قصة قصيرة :ن الحقبة الزمنية التي يوشك الطلبـة :لـا استكشـافها, أو يعـرض مقطـع      

 فيديو لتقديم مفردة مفتاحية من الوحدة المقبلة, بإ إةش  كن أن يسرد قصة ش صية.
 

يلفرمان طلبتـــش معادلـــة حســـاب مســـاحة شـــبش منثـــرط غـــير  ســـ /قبـــإ أن يعلـــم الســـيد

بنيا منصة يلوس ح رية في حديقة بيتهما الخلفيـة.   –وزويتش  –منتظم, يخنهم كي  أةش 

أن يحــدد كــم سيشــتري مــن الح ــارة.  –قبــإ أن يــههب إلى معــرض بيــع الح ــر  –وكــان :ليــش 

دون  حتــا لا يبــهر ةقــود ان صــا يحتــاج, وكــان يريــد أن يتيكــد مــن أةــش لــن يشــتري كميــة أك ــ 

طائإ, وكهلك أن لا يشتري أقإ صـا يحتايـش بالفعـإ, حتـا لا يضـطر إلى الـههاب أكثـر مـن         

:لـا  ورسـم توضـيثا     سـيلفرمان كيـ  قـاس مسـاحة المنصـة,      /مرة إلى المعرض. وشـرح السـيد  

 :لا الورول إلى كمية الح ر المطلوبة بالضبط.  السبورة, وب  كي  كان قادر ا
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سـلفرمان تعلـيلا  رهميـة قيـاس      /  هها المنظم المتقدم السردي طلبة السيدوقد من

مســاحة شــبش منثــرط غــير منــتظم, خــارج الفصــإ. وهــها يســا:د :لــا رســم الهــدط بوضــوح     

 لبناب المعنا. –في ما بعد  –أكن, كما أةش زود طلبتش بمثال محسوس  كنهم است دامش 
 

صف  السريع هو :ملية النظر إلى المادة بسر:ة للثصول :لـا اةطبـاع :ـام قبـإ     الت

, إلا ريع بورفش منظم ــا متقدم ــا  قرابتها كلها. وقد لا يفكر بعه المعلم  في التصف  الس

أةش  كن أن يكون أداة قويـة. فـإذا تم القيـام بـش :لـا نحـو مناسـب, فإةـش يسـا:د الطلبـة :لـا            

قصود من المادة, كما أةش يسا:د :لا تنظيم المادة الجديـدة. ويسـا:د   ا هو مإةشاب رورة :مّ

تزويد الطلبة بيسـئلتش لتوييـش :مليـة التصـف  :لـا ورـولهم إلى المعـارط السـابقة المتصـلة          

بالمعلومـــا  الجديـــدة. فـــإذا قـــام المعلـــم بـــش قبـــإ :مليـــة التـــدريس, فإةـــش يـــزود الطلبـــة بإطـــار   

 لمهم الجديد.مفهومي يستطيعون أن يبنوا :ليش تع
 

  ( إلى التصــف  الســريع بورــفش  حــر  الــنصّ م2112يشــير بلــو , غامنيــإ وبريســلي ) 

يقتضي من الطلبة قرابة كإ العناوين الفر:يـة, والنقـان الـتي تحظـا بتيكيـد,       وحر  النصّ

وملاحظة مستول كثافة ارفكـار, وتـدفق ااتـول. وهـها يسـا:دهم :لـا التعـرط :لـا النقـان          

 التوقـع , كما يش عهم :لا ندما يصلون إلى أمر يجدوةش شائك ـايتي  لهم التريث :المفتاحية, و

مش. وهنـا  إسـتراتي ية أخـرل تتضـمن التصـف  السـريع, وهـي إلقـاب         ّـبما هم مقدمون :لـا تعل ـ 

طة هــهي الإســـتراتي ية :لــا التصـــف  أو   يعة . ويشــ ع المعلمـــون الطلبــة بوســـا   ةظــرة أولى ســـر 

ةـــص غـــير قصصـــي, كـــي يقربـــوا أي قســـم يرغبـــون بقرابتـــش أولا , النظـــر الســـريع خـــلال ســـطور 

 سـوية  –(. وهاتان العمليتـان  م2113:لا معلوما  محددة تهمهم )لاب,  –:ن كثب –مركزين 

 الب لما يقرأي, واستثارة دافعيتش نحوي.ــتحسنان فهم الط –

أن يتصفثوا  تشاةج أةش إذا طلب من طلبة فصلش في حصة الكيمياب /يعتقد السيد 

بسر:ة رفثا  الفصإ التالي من الكتـاب المقـرر, فـإن هـهي سـتكون طريقـة ييـدة يحصـلون         
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. وهو يزود طلبتش ببعه ارسئلة ساس بااتول الهي سيدرسوةش قريب ـافيها بسر:ة :لا إح

 التي يسترشدون بها في تصفثهم السريع: 

 بما يتضمنش  التوقعطيع بناب  :لا :نوان هها الفصإ, وما تعرفش بالفعإ, هإ ةست 

 كي  ستسلسإ المعلوما  في هها الفصإ. 

   ما ارفكار الرئيسة في هها الفصإ 

   ما الهي تخن  بش الصور التي في الفصإ :ن محتواي  
 

بعــد أن ينتهــوا مــن تقليــب رــفثا  الفصــإ   –تشــاةج مــن الطلبــة  /ويطلــب الســيد

للتشار  في فكرة واحدة مـن الفصـإ    أن يجتمعوا في تمو:ا  ثنائية مع أقراةهم –بسر:ة 

 لتعلمها. وةها من قبإ, وأخرل يتطلعون قدم ـايعرف
 

ــب       ــرق في التوقيـ ــدم يرافيكـــي  الفـ ــي, ومـــنظم متقـ ــنظم يرافيكـ ــرق بـــ  مـ ــا الفـ مـ

م كـي يقـدموا لهـم    ّـوالقصد. يزود المعلمون الطلبة بمنظما  متقدمة يرافيكيـة قبـإ التعل ـ  

ي أن ادة يديــدة. وإذا كــان للمنظمــا  المتقدمــة الجرافيكيــة أن تكــون فعالــة, فإةهــا ينبر ــ      مــ

 (.م3091لبة تعلمش )أوسوبإ, تورإ بوضوح ما يتوقع من الط
 

أليسـون الموسـيقا, وحـدة تعليميـة      /يبدأ الص  الثالث الابتدائي الـهي تدرسـش السـيدة   

أليسـون طلبتهـا بمـنظم متقـدم      /. وتـزود السـيدة  3موسيقية حـول :ـائلا  اروركسـترا الم تلفـة    

. ومع كإ :ائلة تقدم لهم, يضي  طلبتهـا أمثلـة   يظهر :ائلا  اردوا  ارربع التي سيناقشوةها

هــها إلى كــإ دائــرة:  أ:ضــاب مــن العائلــة,  كيــ  ينــتج الصــو  , و خــارج اروركســترا . ويــوفر   

م ّـلتوقعـــا  التعلـــ / أليســـون فهمـ ـــا واضثـ ـــاالاســـت دام المقصـــود لمـــنظم متقـــدم لطلبـــة الســـيدة 

 والتقويم.
 

                                                 
 يشكإ كإ ةوع من الآلا  الموسيقية :ائلة خارة. )المتريم( ( (3
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بالإضـــــافة إلى اردوا  الديناميـــــة التقليديـــــة العديـــــدة الـــــتي يســـــتطيع المعلمـــــون  

ــا  متقدمـــة, مث ـــ   ــت دامها كمنظمـ ــوم وار   اسـ ــاطع الفيـــديو والرسـ :مـــال إ العـــروض ومقـ

 ميــة المتعــددة. تــوفر للمعلمــ  طرق ـــاةترةــب والوســائط الإ:لاالجرافيكيــة والتصــف , فــإن الإ

أكثــر لجعــإ الطلبــة ين رطــون في محتــول يديــد, وتنشــيط خلفيــتهم المعرفيــة, وإســقال         

مـــن خـــلال برتيـــا  م. و كـــن أن تتضـــمن هــهي اردوا  ابتكـــار منظمـــا  يرافيكيــة   ّـالتعل ــ

ةترةـــب والاســـتماع إلى مقـــاطع فكير, وإتاحـــة مقـــاطع فيـــديو :لـــا الإحاســـوبية تســـتثير الـــت

:لــا ســبيإ   –رــوتية, والارــران في ألعــاب الكتروةيــة متعــددة ارطــراط. ففــي وســع المعلــم     

أن يقـــدم, باختصـــار, أيـــزاب الخليـــة, في مطلـــع وحـــدة تعليميـــة :ـــن بنيـــة ووظيفـــة     –المثـــال 

حتـا يزيـد مـن ارـران الطالـب في       –العضويا  الحية. و كن للمعلم بعد ذلـك  الخلايا و

لكتروةـي امـن ذي  عـة طيبـة, حيـث يجـدون       إأن يويش طلبتش إلى موقـع   –ااتول الجديد 

:ن الخلية يعزز المادة, ويجعإ الطلبة ين رطون فيها بسبإ يديدة. و:لا  أنموذي ـا تفا:لي ـا

لبـة إلى ااتـول   اةتباي الط التعليمية المتعددة كمدخإ يشدُّ هها النثو, تست دم الوسائط

ثر تقليدية. ويستطيع المعلم أيض ـا أن يجعـإ طلبتـش يتـابعون    بطرائق أك الهي سيعلم أيض ـا

ةترةـب. وإذا أيـإ المعلـم    :ـن الخلايـا وبنـا الخلايـا :لـا الإ      Brain pop”3“مـن سلسـلة    أفلام ــا 

ةهايـة الوحـدة, فـإن الطلبـة سـيكوةون أقـإ صاسـة بشـين         مثإ ههي الخنا  التفا:ليـة حتـا   

 ههي النشاطا  التمهيدية البسيطة.
 

ــدُّ    يزخـــر الإ ــة تشـ ــة تفا:ليـ ــائط إ:لاميـ ــاطع فيـــديو قصـــيرة ووسـ ــاي  ةترةـــب بمقـ اةتبـ

, مــا تســت دم قــرب يديــد. إلا أن هــهي اردوا , غالب ـــاالطلبــة, وتســا:د :لــا تقــديم محتــول  

هـــا  إضـــافية  ولكنهـــا  كـــن أن تكـــون أكثـــر قـــوة بكـــثير لـــو أةةهايــة الوحـــدة  بورـــفها مـــواد  

كالقصـــص القصـــيرة  –مـــا كاةـــب المنظمـــا  المتقدمـــة  اســـت دمب في بدايـــة الوحـــدة, مثل 

مـن أةـواع    بـدب ا  –والكتب المصورة تست دم في الماضي لتقديم موضو:ا  وأفكار. وكإ شـيب  

                                                 
 .سلسلة أفلام كرتوةية تعليمية  ( (3
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 كــن تقد ــش مــن خــلال مقطــع   –الجســور إلى النســب المئويــة, وتقنيــا  الكتابــة المتماســكة   

مـام الطالـب, و علـش    لكتروةية تفا:لية, أو اختبار قصير, ولكنها تستثير اهتإفيديو, أو لعبة 

 في التعلم. أكثر ارراط ـا
 

كــي تكــون شــديد   – :نــدما تقــدم وحــدة تعليميــة أو درس ـــا    –مــا مــن حايــة هنــا     -3

مــع الطلبــة بشــان مــا تريــد مــنهم تعلمــش. اســت دم قــرائن رــريحة   الدقــة, أو مبهم ـــا

لإخبــار الطلبــة مــا هــم :لــا وشــك تعلمــش, وســا:دهم :لــا تحديــد ومناقشــة مــا            

 يعرفوةش بالفعإ :ن الموضوع.

سهإ :لا الطلبة الاستفادة من معارفهم السـابقة مـن خـلال تـوفير قـرائن رـريحة        -2

 –تنو:ــة, بمــا في ذلــك أســئلة تويــش اســتما:هم وقــرابتهم أو متــابعتهم        بيشــكال م

 لمعلوما  حول الموضوع. – بصري ـا

كلما ازداد  معرفة الطلبة بالموضوع, كلما ازداد اهتمامهم بـش. لـهلك فـإن طـرح      -1

أســئلة أو تــوفير قــرائن, تســا:د الطلبــة :لــا الورــول إلى معــارفهم الســابقة حــول        

لمعارط إلى و:يهم, ويزيد من احتمـال اةتبـاههم إلى المعلومـا     الموضوع ويدفع بههي ا

 الجديدة المتصلة بالموضوع, وارراطهم فيها.

إيجاد أسـئلة اسـتنتايية أو تحليليـة ييـدة  في لحظـة        قد يكون من الصعب أحياة ـا -3

التعليم المناسبة. لهلك خَطِّط لاست دام ارسئلة الاستنتايية أو التثليلية, مـن  

داد قائمـــة بيســـئلة مفيـــدة وذا  رـــلة بالموضـــوع قبـــإ أن تبـــدأ الوحـــدة أو    خـــلال إ:ـــ

 الدرس. 

بقائمـــة مـــن ارســـئلة الاســـتنتايية والتثليليـــة الممكنـــة   –في متناولـــك–احـــتفظ  -5

(, )كــين تكــون :لــا مكتبــك, أو قــرب     2-3, 3-3)مثــإ تلــك الــتي في الشــكل     

 ارسئلة باةتظام. السبورة, أو في دفتر التثضير( لتهكير  باست دام مثإ ههي

است دم باقة متنو:ة من المنظمـا  الجرافيكيـة لمسـا:دة الطلبـة :لـا الورـول إلى        -9

معارفهم السابقة, ولكن ليبق منك :لا بال أن هـدط المنظمـا  الجرافيكيـة هـو أن     
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توضــ  للطلبــة, مــا الــهي ســيتعلموةش في موضــوع معــ . تيكــد مــن أن العلاقــة بــ   

 درس, واضثة أمام الطلبة. المنظم الجرافيكي وبؤرة ال
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 الخامسالفصل 
 

 

 

 

لما يحد  في أذهاةهم, وهـم يقـرأون    ا/ كو من طلبة فصلش الاةتباي ييد طلب السيد

 تاد   التي رفضب الاةتقال إلى مقعد في مؤخرة الحافلة. واةنل الطالب 3حول روزا باركس

في الحافلــة, يراقــب النــاس ويصــري إلى ردود أفعــالهم. أمــا  يشــرح كيــ  تصــور ةفســش يالس ـــا

بـاركس تـدافع    /السـيدة  ب بها وهي تتصورّـ كيتل   فقالب أةها تيثر  بالمشا:ر التي أحس

رـير ذهـن   :ن معتقداتها. لقد اختن هؤلاب الطلبة التثـولا  الـتي  كـن أن تحـد  :نـدما ي     

ــالمعنا        المــرب المعلومــا  اللرويــة   بســر:ة, إلى رــور ذهنيــة غــير لرويــة. إةنــا لا ةــرل الكلمــا  ب

والمــهاقا   ذهنيــة تتــي  لنــا اختبــار المشــا:ر والمشــاهد     لحــرفي, ولكننــا ةنشــيب بالفعــإ رــور ا   ا

 والخنا  اللمسية.

يعتقــد :لمــاب الــنفس أن المعلومــا  تخــزن في الــهاكرة بطــريقت : إمــا بالكلمــا          

)لروية( أو بالصور )غـير لرويـة(. ويركـز هـها الفصـإ :لـا نمـط الصـورة )كـلار  وبيفيـو,           

(. وتت لــا الصــورة كصــور ذهنيــة أو إحساســا  ماديــة, مثــإ الرائثــة    م2119بيفيــو,  م؛3003

(. ومثـــــإ هـــــهي م3081هوق واللمـــــس والترابطـــــا  الحركيـــــة والصـــــو  )ريتشاردســـــون,  والـــــ

التمثيلا  غير اللروية تـزود الطلبـة بـيدوا  مفيـدة زـزج مـا بـ  المعرفـة المقدمـة في الفصـإ           

 (.م3007كريس,  م؛2118وب  اليا  لفهم ههي المعرفة وتهكرها )يويب, 

                                                 
يــة, كاةــب أول مـن خــال  التعليمــا  الــتي تــنص :لـا تخصــيص مقا:ــد للزةــوج في مــؤخرة    ةاشـطة ززيــة أمريك  (  (3

 حافلا  النقإ العامة. )المتريم(

 

 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 016 - 

 التدريس الصفي الفاعل

غــير لرــوي يســتطيع المعلمــون   يا  زثيــإإســتراتي ةنــاق  في هــها الفصــإ خمــس   

أو  علومــا  والتعامــإ معهــا إمــا ذهني ـــا  اســت دامها لتشــ يع الطلبــة :لــا إةشــاب وتخــزين الم   

 يا :ستراتي بيدوا  و:روض محسوسة. وتتضمن ههي الإ

  :يـــربط الطلبـــة الكلمـــا  والعبـــارا  بـــالرموز وارســـهم    إةشـــاب منظمـــا  يرافيكيـــة

ا  المتعلمــة. وتتضــمن المنظمــا  الجرافيكيــة   وارشــكال لتمثيــإ :لاقــا  في المعلوم ــ 

زثــيلا  للأنمــان الورــفية, وأنمــان التعاقــب الــزمي, وأنمــان العمليــة, وأنمــان     

 الحكاية, وأنمان التعميم, وأنمان المفهوم.

 :ين ــرن الطلبــة في مهمــا  يدويــة محسوســة مباشــرة   رــنع نمــاذج / يــديّا  ماديــة

 لإةشاب معرفة زثيلية محسوسة.

 والصـور الههنيـة تتضـمن    يتصور الطلبة المعرفة تصـور ا بصري ــا   ور ذهنية:توليد ر .

 الحواس, والإحساسا  المادية, والاةفعالا .

  :يرســم الطلبــة )شــتا الوســائإ: ارقــلام   إةشــاب رــور, وتوضــيثا , ورــور حاســوبية

والمــــاب والزيــــب( أو يســــت دمون التكنولوييــــا لإةشــــاب رــــور رمزيــــة زثــــإ المعرفــــة   

 .المتعلمة

 :ين رن الطلبة في حركـا  يسـمية تـرتبط بمعـارط      الارران في ةشان حركي

 محددة لتوليد رورة ذهنية للمثتويا  والمهارا  المتعلمة.
 

يا  التمثيـــإ غـــير اللرـــوي فـــإةهم يســـا:دون   إســـتراتي :نـــدما يســـت دم المعلمـــون   

يا  قويــة رةهــا تخاطــب ميــإ ســتراتي الإ. وهــهي ة :لــا زثيــإ المعرفــة بورــفها رــور االطلبــ

ــة ــور بصريـ ـــا   الطلبـ ــة الصـ ــول    الطبيعـــي إلى معالجـ ــاب معنـــا ااتـ ــا:دهم :لـــا بنـ ــا يسـ , صـ

(. وتسـت دم  م2118)مـدينا,  قدرة أفضإ :لا استريا:ها لاحق ــا   والمهارا  المطلوبة, وامتلا 

ســا:دة الطلبـــة :لـــا  في الرياضــيا  والعلـــوم لم  – :لــا ســـبيإ المثـــال  –الم ططــا  والنمـــاذج  

زثيإ الظواهر التي لا يستطيعون ملاحظتها, مثإ ترتيب الهرا  في يزيب, وكيفيـة ترـير   

ههي الترتيب خلال تفا:إ كيماوي )ميكالشيك, روزةكوسب, كوزما, كريكميير وشاةك, 
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اســــت دام زثــــيلا  لرويــــة مثــــإ   –في مــــواد دراســــية أخــــرل  –(. ويســــتطيع الطلبــــة م2118

لتنظيم المعلوما  في إطار مفهومي. ويزيـد اسـت دام هـها الـنمط مـن       افيكيةالجرالمنظما  

التمثيــإ اةتقــال أثــر المعرفــة رةهــا تتــي  للطلبــة رؤيــة كيفيــة ارتبــان المعلومــا  في مواقــ      

ــوكنج,    ــراون, كـــ ــفورد, بـــ ــدة )بارةســـ ــدط م3000يديـــ ــهي   (. إن الهـــ ــت دام هـــ ــا لاســـ ارقصـــ

ية للمعرفة التي في أذهـان الطلبـة بحيـث تتثسـن     سترايت يا  هو إةتاج زثيلا  غير لروالإ

 قدرتهم :لا معالجة وتنظيم المعلوما  واستريا:ها في الهاكرة.
 

يوارإ البثث الحـديث د:ـم التورـية الـتي تحـث :لـا أن يقـوم المعلمـون, رـراحة,          

بتعلـــيم الطلبـــة كيفيـــة اســـت دام التمثـــيلا  غـــير اللرويـــة, وتشـــ ع :لـــا اســـت دام هـــهي   

 McREL  كطريقة يستثث الطلبة بها تعلمهم وإزازهم. وقد ويـد تحليـإ   ياستراتي الإ

% بالنســبة لهــهي 30للبثــو  ذا  الصــلة بــالتمثيلا  غــير اللرويــة ح ــم أثــر كلــي يصــإ إلى 

ةقطــة مئينيــة   30يا . و ثــإ هــها معــدل كســب في الإزــاز مقــداري    ســتراتي الفئــة مــن الإ

:ـدد الدراسـا  القليـإ أو ياةبـا       2131 دراسـة  تقريبا . وقـد يعكـس ح ـم ارثـر اردةـا هـها في      

فـا  الإحصـائية(. وقـد أشـار      ياخر من منه يـة الدراسـة )مثـإ: النمـاذج التثليليـة, والتكي     

إلى أن أثـر اسـت دام التمثـيلا  غـير اللرويـة  كـن أن يتضــا:         م2131الدراسـا  في تحليـإ   

يا  ارخـرل  ستراتي ينب مع الإ إلى ية ينب ـاستراتي :ندما يست دم المعلمون والطلبة الإ

 –:لـــا ســبيإ المثـــال   –(. و كـــن اســت دام المنظمـــا  الجرافيكيــة   م2131)بيســلي وأبثــورب,   

ــت دم        ــن أن تســ ــا  كــ ــا أةهــ ــدها. كمــ ــا  وتحديــ ــابها  والاختلافــ ــيص التشــ ــيداة لتل ــ كــ

 كمنظما  متقدمة, وزثيإ التعلم من توليد الفروض واختبارها.
 

ههي النقطة. وقد فثصب إحدل هات  الدراست   2131توض  دراستان من تحليإ 

است دام النتيـا  الـتي تنشـئ بيئـة حاسـوبية تفا:ليـة مـع الـة حاسـبة ترسـم مخططـا             

:لــا فهــم الــدوال  –في الصــ  الحــادي :شــر  –لمســا:دة الطلبــة مــن ذوي الإزــاز المــن فه  

لا مسطرة أو في رـندوق  (. وقد غير الطلبة القيم باست دام منزلق :2117الربا:ية )بوس, 

رياضــيا  تفــا:لي للتعامــإ مــع منثنــا تفــا:لي ويــدول. وقــد ســا:د هــها الت ريــب الطلبــة  

. وقـد طبقـوا ارنمـان وهـم يخمنـون ويختـنون       توقعهـا للورول إلى أنمان منثنيـا   كـن   
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أقـراةهم مـن    –المشكلة. وقد بهّ الطلبـة الـهين اسـت دموا هـهي النتيـا        تخميناتهم لحإّ

ــار مقــنن :لــا الــدوال       مو:ــة الضــابطة )صــن   المج ت يســت دموا هــهي النتيــة(, في اختي

( مفــردا  في  3الربا:يــة. وفي دراســة أخــرل, تعلــم الطلبــة في مــادة اللرــة ارينبيــة )ارلماةيــة        

سياق من خلال العمإ في تمو:ا  تعاوةية لإةشاب :رض أزياب مسرحي كوميدي تضـمن  

نمـوذج( خـلال   أ(. ولعب كإ طالـب دوريـن )معلـن و   م2119, مفردا  تتصإ بالملابس )سيلدس

 العــرض. و:نــدما قــورن طلبــة هــهي المجمو:ــة مــع طلبــة اخــرين في المجمو:ــة الضــابطة صــن   

كثر تقليدية مثإ استكمال أوراق :مإ وإيابة أسئلة تتطلب اسـت ابا   :ملوا في ةشاطا  أ

الت ريبيــة :لــا تحقيــق  قصــيرة, فقــد ســا:د ذلــك النشــان الحركــي الطلبــة في المجمو:ــة 

بالنسـبة للم مو:ـة    –مكاسب أكن في الإزاز. وكان معدل الدريـة في الاختبـار البعـدي    

حصـــلب :ليهـــا المجمو:ـــة الضـــابطة. )وقـــد تم تعـــديإ   37711في مقابـــإ  30775 –الت ريبيـــة 

 الدريا  لتفسير الفروق ب  المجمو:ت  قبإ التدخإ(. 
 

طتها مســا:دة الطلبـــة :لـــا توليـــد  طـــرق متنو:ـــة يســتطيع المعلمـــون بوســـا  هنــا   

:نـدما يـبي    –أكثـر مـا يسـتفيدون    –زثيلا  غير لروية للمعرفة, وسوط يستفيد الطلبـة  

. االلرويـــة الـــتي ورـــفناها سابقـ ـــ مـــن التمثـــيلا   لمعلمـــون ةشـــاطا  تعلـــم تســـت دم طيفـ ـــا ا

التي يشرحها هها القسم, أةش :ندما ين رن الطلبـة في التمثيـإ   وتؤكد الممارسا  الصفية 

 –غير اللروي, فإن الطلبة يوسعون معـرفتهم الحاليـة أو يضـيفون إليهـا. فقـد توسـع طالبـة        

 ثــــإ قســــمة ار:ــــداد  أنموذيــ ـــا محسوســ ـــامعرفتهــــا :نــــدما تبتكــــر  –:لــــا ســــبيإ المثــــال 

ية فعالــة. إن إســتراتي ثيــإ غــير اللرــوي وهــها هــو أحــد ارســباب الــتي  عــإ التم  3الم تلطــة

هم المعرفـة في مسـتول   َـتوسيع المعرفة النايم من التمثيإ غير اللروي يسـا:د الطلبـة :لـا ف ـ   

أ:مق, واستريا:ها بسهولة أكن. يضاط إلى ذلك, أن الطلبة :ندما يشـرحون زثـيلاتهم   

 اللروية وينروةها, فإةهم بهها يستثثون قدرتهم :لا التوسيع.

                                                 

 العدد الم تلط يضم :دد ا رثيث ـا وكسر ا )المتريم(. ( (3
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ا  خمــس تورــيا  تتصــإ بــالتمثيلا  اللرويــة في الممارســة الصــفية. فــالمعلمون  هنــ

 ينبري أن يزودوا الطلبة بفرص لـ:

 است دام منظما  يرافيكية. 

 رنع نماذج أو يديّا  محسوسة. 

 توليد رور ذهنية. 

 ابتكار رور وتوضيثا  ورسوم حاسوبية. 

 ارران في ةشاطا  حركية. 
 

زج المنظمـــا  الجرافيكيـــة بـــ  ارشـــكال اللرويـــة وغـــير اللرويـــة مـــن المعلومـــا .   زـــ 

هم يسـت دمون  وبعبارة أخرل, فعندما يبتكـر الطلبـة أو يسـتكملون منظمـا  يرافيكيـة, فـإة      

لتمثيــإ المعرفــة وتنظيمهــا. وإذا أراد المعلمــون مســا:دة الطلبــة :لــا       الكلمــا  والرمــوز مع ـــا  

ا  الجرافيكيــة, فـإن :لــيهم أن يــزودهم بمعلومـا  حــول المنظمــا    الاسـتفادة مــن قـوة المنظم ــ 

الجرافيكية, وفرص است دامها :ند إ:داد المل صا , وأخه الملاحظا , وتحديد التشابها  

والاختلافا , وتوليد واختبار الفروض, وتنظيم المعلوما  التي قد تكون رعبة أو تفتقـر إلى  

 (.م2111القومي لمعلمي الرياضيا ,  المجلس م؛3008التنظيم )ليرير وشازن, 
 

ــادة في الفص        ــت دم :ـ ــتي تسـ ــة الـ ــا  الجرافيكيـ ــن المنظمـ ــان مـ ــتة أنمـ ــا  سـ ـــهنـ إ ــــ

النتي ـة,   –ة/ السـبب  ـــ ــاقب الـزمي, العملي ـــ ــة, التعـــ ــي لتنظيم المعلومـا : الورفي ـــــالدراس

ـــالسردي ومــن المهــم تعلــيم الطلبــة :لــا نحــو رــري  كيفيــة      , / المبــدأ, والمفهــوم  ة, التعمــيمـــ

ط مــن المعرفــة الإيرائيــة, قــدم المــنظم الجرافيكــي ــــــــاســت دام هــهي اردوا . وكمــا في أي نم

ـــمــع محتــول ميل  ـــوط للطلبـــــ ـــة بحــ يث يســتطيعون التركيــز :لــا تعلــم اســت دام المــنظم    ـــ

؛ كاربـــك م3005أن يضـــطروا إلى الاهتمـــام بـــااتول الجديـــد )أةدرســـون,  الجرافيكـــي دون 

 (.م3083؛ ةويإ و روزةبلوم, م2118ورويدير, 
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العلاقـة بـ  البيئـة الايتما:يـة      –في الصـ  الثـامن  –أراغـون   /يدرس طلبة السيدة

الي: أراغـون طلبتهـا بمـنظم يرافيكـي يتضـمن التعمـيم الت ـ       /والبثث العلمي. تـزود السـيدة  

:لــا ةو:يــة وكميــة البثــو  العلميــة  –كــبير إلى حــدّ– تــؤثر البيئــة الايتما:يــة لبلــد مــا 

التي تستطيع ههي البيئة د:مها . وبعد ذلك, تقوم بتقديم بضعة أمثلة, مثإ:  قـد لا يكـون   

:لــا تــوفير بيئـة تشــ ع البثــث العلمــي  أو أن العلمــاب   سـية قــادر ا بلـد يعــاةي مــن قلاقــإ سيا 

ن من الاضطهاد الديي أو السياسي قد لا يشعرون بالحرية في إيراب  ـاربهم,  الهين يخشو

لاختيـار أحـد ارمثلـة,     المعلمـة مـن الطلبـة العمـإ أزواي ــا      أو إ:لان ةتائ هم بحرية . وتطلب

اروي. ويســم  ومــإب مــنظم تعاقــب زمــي يســ إ حــواد  ذا  مرــزل تتصــإ بالمثــال الــهي اخت ــ 

ــت دام الإ  ــة  باسـ ــول إلى     ةترةـــب للطلبـ ــإ للورـ ــة في الفصـ ــادر المتاحـ ــير ذلـــك مـــن المصـ أو غـ

 معلوما  تتصإ بالمثال الهي يختاروةش .
 

 لقــاح شــلإ ارطفــال وينشــئون منظم ـــا يرافيكي ـــا   ويختــار مي ويــإ ومــوريس تطــور 

للتعاقب الزمي. ويتطو:ان للتشار  في ههي السلسـلة الزمنيـة مـع الفصـإ, ويشـرحان لمـاذا       

هم تـيثير البيئـة   َـسلة كإ حادثة, وكي  سا:دهما ذلك :لا كيفيـة ف ـ أدخلا في ههي السل

ــة        ــلتهما الزمنيـ ــوريس سلسـ ــإ ومـ ــدم مي ويـ ــد أن قـ ــي. وبعـ ــث العلمـ ــا البثـ ــة :لـ الايتما:يـ

أراغـون الطلبـة مـا إذا كـان لـدل أحـدهم أسـئلة يطرحهـا          /للفصـإ الدراسـي, سـيلب السـيدة    

سلسلتهما الزمنية البثث الهي كان د. :لا الطالب , فسيلتهما أزلينا لماذا ت يضما في 

هـا هـي وزميلتهـا فيوليـب اختارتـا المثـال ذاتـش,        إةيقـوم بـش خـلال الوقـب ذاتـش, إذ       3ألن  سـاب  

مرــزل رةــش قــاد إلى طريــق اخــر في مقاومــة شــلإ ارطفــال, وقــد     اوا:تقــدتا أن :ملــش كــان ذ 

النـاس الـهين د:مـوا    , و2كان هنا  بعه الجـدل بـ  النـاس الـهين د:مـوا أبحـا   سـالك        

في هها ارمر :لا  –هو وزميلش مي ويإ  –:مإ ساب . وأياب موريس قائلا  أةهما ت يفكرا 

                                                 
 (.م. يعزل لش الفضإ في تطوير لقاح شلإ ارطفال ويؤخه :ن طريق الفم. )المتريم3001 –3019ألن  ساب   ( (3

م. يعـــزل لـــش الفصـــإ في تطـــوير لقـــاح شـــلإ ارطفـــال الـــهي يؤخـــه :ـــن طريـــق           3005 – 3033يوةـــاس ســـالك    ((2

 الحقن)المتريم(

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 000 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

هها النثو, ولكنش يدر  مرزل النقطة التي أثارتهـا أزلينـا. وبعـد أن تقـدم :ـدة تمو:ـا        

ن أراغــون طلبتهــا ثــلا  دقــائق لكتابــة خلارــة م ــ    /أخــرل سلاســلها الزمنيــة, زــن  الســيدة   

 سلت  للنقان المفتاحية حول التعميم وارمثلة التي اختاروها. 
 

النمـــاذج ااسوســـة هـــي زثـــيلا  مش صـــة اتـــول أو مفـــاهيم أكاد يـــة. ويســـا:د   

ذهنيــة للمعرفــة ذا  الصــلة.   توليــد مثــإ هــهي التمثــيلا  أو مياداتهــا الطلبــة :لــا إةشــاب رــور      

مــن أكثــر المهمــا  رــعوبة في التيكــد مــن أن الطلبــة يحصــلون :لــا المعلومــا           مــا تك وغالبـ ــا

المناسبة من خنة إةشاب نماذج محسوسة أو است دامها. وفي كثير من ارحيـان, يفـتا الطلبـة    

بالمواد وخنة ميـاداة قطـع محسوسـة إلى دريـة أن الاةتبـاي للمثتـول أو المفـاهيم يـيتي في المرتبـة          

ري :لا المعلم  أن يفثصوا ةشاطا  تعلمهم بعنايـة كـي يتيكـدوا مـن أن     الثاةية. لهلك ينب

الطلبــة ين رطــون في :مليــة رــنع واســت دام نمــاذج محسوســة, وكــهلك بتفارــيإ المعرفــة          

 المستهدفة.
 

 /تيـإ في الصـ  الثالـث الابتـدائي استكشـاط الكسـور. ويبـدأ السـيد         /يبدأ طلبـة السـيد  

قطعــة مـن الحلــول بحيــث   33مســيلة: ســتة أطفـال يقتســمون   إّتيـإ الــدرس بـين يطلــب مــنهم ح ـ  

يحصــإ كــإ طفــإ :لــا ةفــس العــدد مثــإ أقراةــش. فمــا :ــدد القطــع الــتي يحصــإ :ليهــا الطفــإ   

المســيلة, وزثيــإ حلــولهم, )مثــإ    الواحــد  ويتــاح للطلبــة :ــدد مــن اردوا  تســا:دهم :لــا حــإّ     

مــن  –خــلال الـدرس ارول –تيـإ   /مكعبـا  متصـلة, ورق وأقــلام ررـاص للرسـم(. ويــتمكن السـيد     

ملاحظة الطرق الم تلفة التي يفكر الطلبة فيهـا حـول الكسـور. وبعـد بضـعة دروس أخـرل, يحـإ        

 –بعــد ذلــك –تيــإ  /الطلبــة مســائإ أكثــر, ويبــدأون بتطــوير فهــم أ:مــق للكســور. يقــدم الســيد  

(, ويبـدأ  5–3 رقـم  الشـكإ  :دوائر الكسور, وهي دوائر تقطع إلى أ:داد مختلفـة مـن اريـزاب )اةظـر    

بــبعه المهمــا  البســيطة. فيطلــب مــن الطلبــة اســت دام دوائــر الكســور لتثديــد أيهمــا أكــن:      

. وبعد أن يردو لدل الطلبة بعه الخنة بمسائإ صاثلة, يبدأون بـإدرا  أةـش كلمـا    3/8, أو 3/5

                                                 
 .)المتريم(توضي  مفاهيم رياضية في الرالب أشكال تصنع من الكرتون أو الخشب ل ((3
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ط أن طــافي ةهايــة الم –تيــإ  /كــن مقــام الكســر كاةــب أيــزاؤي أكثــر )وأرــرر(. ويعتقــد الســيد  

أبعد في استكشاط فكرة مقارةة الكسور. وهـو يطلـب مـن طلبتـش      طلبتش مستعدون للمضي شوط ـا

 .  31/ 8أو  5/8است دام دوائر الكسور لتقرير أي الكسرين أكن : 
 

ويقرر الطالبان ماريا وتايلور است دام الدوائر التي تتيل  من  اةية و:شـر قطـع.   

إلى ينب مع  اةي قطـع مـن  دائـرة العشـر         ينب ـاخمس قطع من  دوائر الثماةيويصفون 

مـاةي مـن  دائـرة العشـر      كي يقررا أيهما أكن. وةتي ة لهلك, فقـد لاحظـا أن القطـع الث   

 . 5/8أكن من  8/31أن  ن, ويستنت اتتر  يزب ا أقإ من الدائرة اررلية ظاهر ا
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

:ندما تقدم للطلبة معلوما  يديدة, فإن أكثر الطرق مباشرة لهم لتوليد زثيإ  

غير لروي, هو تكوين رـورة ذهنيـة لهـهي المعلومـا . وهـها يسـا:دهم :لـا إسـبا  المعنـا :لـا           

موي للاســتعمال في المســتقبإ. ويســتطيع المعلمــون تســهيإ إةشــاب  ّـالمعلومــا , وتخــزين مــا تعل ــ
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الههنيـة مـن خـلال تزويـدهم بتفارـيإ زكـنهم مـن دمـج اررـوا  والـروائ            الطلبة للصـور  

 –والمهاقا  والتفاريإ البصرية ك ـزب مـن الصـورة الههنيـة الكليـة. وقـد يحتـاج المعلمـون         

إلى نمهية العملية :دة مرا , ما دام من الصعب إةشـاب رـورة    –بالنسبة للمفاهيم المجردة 

د المعلمـون الطلبـة ــنا  المفـاهيم المش صـة والمجـردة,       ذهنية شديدة الرمزية. و:ندما يـزو 

ية القويـة  سـتراتي  فإن هـؤلاب الطلبـة يرـدون تهـزين :لـا نحـو أفضـإ لاسـت دام هـهي الإ         

 هـم المعلومـا  الجديـدة.   ما يكون تشكيإ رورة ذهنية خطـوة طيبـة أولى لفَ   بيةفسهم. وغالب ـا

ية غــير إســتراتي يســتطيعون اســت دام  , فــإن الطلبــة  فــإذا كاةــب الصــورة الههنيــة أساس ـــا   

 لروية أخرل لتطوير فهم أ:مق للمعرفة ذا  الصلة.
 

تقـــوم الســـيدتان شـــاكون وغليســـون, وهمـــا معلمتـــان للصـــ  الخـــامس الابتـــدائي, 

ــون اللروي ـــ   ــة في الفنـ ــة التاليـ ــالت طيط لتـــدريس وحـــدتهما التعليميـ  ـــا بـ , ة. وإذ تعمـــلان معـ

ــاة الطا  ــان معاةـ ــا تناقشـ ــر      فإةهمـ ــعر. وقـــد حضـ ــدة الشـ ــابقة مـــع وحـ ــنوا  السـ ــا  في السـ لبـ

دورة للتطوير المهي ركز  :لا است دام التمثـيلا  غـير اللرويـة     / غليسون مؤخر االسيدة

كطريقة لتثس  تعلم الطالب, وتنشيط قدرتش :لا التـهكر, وتوسـيع تعلمـش إلى مواقـ      

:ـن قصـد,    –التعليميـة المقبلـة   أخرل. واتفقب المعلمتان أةهما سوط تست دمان في الوحـدة  

يا  زثيــإ غــير لرــوي )المنظمــا  الجرافيكيــة, توليــد  إســتراتي ثــلا   –وقــدر مــا تســتطيعان

 الصور الههنية, وإةشاب الصور( وذلك كطريقة لتقوية تعلم الطالبا . 
 

رـراحة   –شاكون إلى أن الخطوة ارولى ستكون تعليم الطالبـا    /وأشار  السيدة

ة كاةــب طالباتهــا قــد مــن تطــوير رــور ذهنيــة ييــدة. وقــد ويــد  قصــيد مــا هــو متضــمن  –

 –. وراحـب المعلمتـان تبثثـان    أ  أن تست دمها حتا توفر لهن ةص ـا ميلوف ــا , ورقرأةها سابق ـا

:ن بنود في القصيدة تريدان تيكيدها, وهما تسـا:دان الطالبـا  :لـا تطـوير       – بعد ذلك

رتا أن  علا الطالبا  يركزن :لا ارروا  المنبعثـة  مهارا  تتصإ بالصور الههنية. واختا

من تدفق ةهر, وترريد طيور البثر التي تل ـي إلى اليابسـة, ويت ـيلن اـس الصـي  الحـارة       
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ــع أ ــير ا    تلسـ ــان أخـ ــوم المعلمتـ ــم تقـ ــامهن. ثـ ــدا       يسـ ــر في أحـ ــا النظـ ــا  :لـ ــ يع الطالبـ بتشـ

 ز من النهر إلى الهواب.القصيدة, وبصور ويش طفإ :ندما يرل  كة سالمون كبيرة تقف
 

غليسـون مـنظم  يـرافيكي  لمسـا:دة الطلبـة :لـا فهـم معنــا         /تسـت دم السـيدة  

لتنظـــيم ارفكــــار  القصـــائد اللاتـــي يقرأةهــــا, وتـــهكر مفرداتهــــا. وتختـــار خريطـــة المفهــــوم      

وتتفـــق  .يـــر لتعلـــيم مفـــردا  يديـــدة وتعزيزهـــا إلى ينـــب مـــع نمـــوذج فرا والمعلومـــا , ينبـ ـــا

ــان فيهــا مــن الطا     –بالإضــافة إلى ذلــك   –المعلمتــان  لبــا  إةشــاب  أةهمــا, في كــإ مــرة تطلب

تطوير رورة زثـإ   سوط تطلبان منهن أيض ـا –من القصيدة  مهم ـا رورة ذهنية زثإ يزب ا

إةشــاب رــور لكــإ  – أخــير ا–البــا  يـوهر المفهــوم اللاتــي يتعلمنــش. وتطلــب المعلمتــان مـن الط  

مفردة يديدة, وإضافة ههي الصور واةب تعري  المفردة في دفاترهن. ويسا:د هها التطبيق 

 يا  التمثيلا  غير اللروية, الطلبة :لا تعزيز تعلمهن.ستراتي لإ
 

, إلا أةهـم قـد لا يكوةـون    ينهـا قـاموا بتلو زثـإ المعرفـة أو    ا رـور ا معظم الطلبة ر و

:لا ألفة كبيرة بالصور الرمزيـة, الـتي تسـت دم الرمـوز المصـورة لتمثيـإ المعلومـا . وتتـي          

 ا نحو ش صي. إن إةشـاب رـور )خصور ــا   الصور والصور الرمزية للطلبة زثيإ تعلمهم :ل

دا  :نــــدما يــــتعلم الطلبــــة مفــــر اباليــــد أو :ــــن طريــــق الحاســــوب(,  كــــن أن يكــــون مفيــــد  

الحيـــاة في الصـــور صـــا يقـــوي أثـــر   ومصـــطلثا  يديـــدة. وتـــوفر التكنولوييـــا طريقـــة لبـــثِّ 

 .م(2117است دام الصور في زثيإ المعرفة )هوفلر ولوتنر, 
 

:لـا تطبيـق الحلقـا       –وهي معلمـة للصـ  الثـاةي الابتـدائي      –لويز  /دريب السيدة

 , أن طلبتها ضاقوا بههي الممارسة الرتيبة.  ب, مؤخر الدراسي. إلا أةها لاحظخلال العام ا 3اردبية

                                                 
. ويلعـــب المعلـــم دور ميســـر لهـــهي  الحلقـــا  اردبيـــة طريقـــة في تـــدريس اردب تعتمـــد :لـــا المجمو:ـــا  والمناقشـــة    ( ( 3

 العملية )المتريم(.
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وأراد  أن  د طريقـة  عـإ الطلبـة ين رطـون فيهـا في مناقشـا  للكتـب الـتي يقرأوةهـا بطـرق           

لويش أو بتبادل الكتابا  . كمـا أةهـا لاحظـب ازـهاب كـثير       المناقشة ويه ـاتختل  :ن طرائق 

ليهــا خــلال إالتســ يلا  الصــوتية, والـتي تعرفــوا  مـن الطلبــة نحــو الصــور, وارفـلام المتثركــة, و  

مـا كاةـب تشـاهد الطلبـة يكـررون       نتيـا  المتاحـة :لـا حاسـوب الفصـإ. وغالب ــا      كثير مـن ال 

ههي المقاطع :ندما يتعلمون مهارا  ومحتويا  يديدة أو غير واضثة لهم. لـهلك تسـابلب مـا    

لاةتبـاي الطلبـة    رها اردبية أكثر شـد ا م لجعإ دوائإذا كان في وسعها الاستفادة من هها الاهتما

ةترةـب يتـي    وهـو مصـدر تشـاركي :لـا الإ     Voice Thread وإرراطهم وتقرر المعلمـة الل ـوب إلى  

لمســت دميش تنزيــإ رـــور ومقــاطع فيـــديو ووثــائق, مـــع  محادثــا  سا:يـــة  في شــكإ تعليقـــا        

نتيــة لمســت دميها مكتوبــة, أو مقــاطع  عيــة أو بصــرية متثركــة )فيــديو(. وتتــي  هــهي ال   

تنزيلها لإبراز ةقطة معينة, أو رسـم اسـكت  سـريع أو     التعليق بما يحلو لهم :لا الملفا  التي تم 

ابـداب فكــرة مــا. وتتــاح لكــإ الطلبــة فررــة المشــاركة بكــإ هــهي الاســهاما  في محادثــة الجما:ــة,   

 م و:مليا  التشار .ّـوتسا:د الطلبة :لا الارران خلال التعل
 

. وتسـا:دهم  وإمكاةاتـش لطلبتهـا    Voice Thread– بعد ذلـك  –لويز  /السيدة وتقدم

:لــا الت ــوال في الموقــع وإةشــاب  هويــاتهم  الخارــة, وتنزيــإ رــور يريــدون اســت دامها في         

زثيإ ش صاياتهم. ويُّـوفر هـها النشـان فررـة مثاليـة لمناقشـة اسـت دام الطلبـة لصـورهم          

طلبــــة رــــور حيواةــــا , أو ش صــــيا  كارتوةيــــة الفوتوغرافيــــة. )ويســــت دم كــــثير مــــن ال

ــيرة        ــم بفـ ــواتهم والرسـ ــ يإ أرـ ــون تسـ ــم  ارسـ ــا أةهـ ــياتهم.( كمـ ــز لش صـ ــلة كرمـ منفصـ

 الحاسوب, وكلاهما يحتاج الى تدريب مهارا  حركية دقيقة.
 

. الطــلاب للقيــام بالنشــان  –خــلال الحلقــة اردبيــة الثاةيــة  –لــويز /تــزاوج الســيدة 

لـويز   /. وتسيل السـيدة مع ـا حكايت  شعبيت  –السا:ة الاولى خلال ةص   –ويقرأ الطلبة 

وبعد سع بضع أفكار أولية, تقوم المعلمة بتوييش طلبتهـا   ,ا يصنع حكاية شعبيةطلبتها :مّ

إلى برةـــامج رســـم :لـــا الحاســـوب. ويهـــتم كـــإ زوج مـــنهم بالخصـــائص والســـما  المرتبطـــة   

إلى  –:لـا سـبيإ المثـال     –ير أحـد ارزواج  بالحكايا  الشعبية, ثم يرسم رورة مناسـبة. فيش ـ 

بقـدرا  سـثرية,    –بالضـرورة   –أةش :لا الرغم من أن ش صيا  الحكايا  الشعبية لا زتع 
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قــادرة :لــا رــنع أشــياب , أو ون كــبيرة يــد اكــين تكــ ,مــا زتلــك رــفا  خارقــة فإةهــا غالب ـــا

 .3ق. ثم ير ون بعد ذلك رورة لبول بنيان وثوري ارزربسر:ة لافتة
 

, وتويــش Voice Threadوبعــد اةتهــاب الحصــة, تنــزل المعلمــة كــإ الصــور :لــا موقــع   

الطلبــة الى تســ يإ أرــواتهم مــع رــورهم ويســتطيع الطلبــة :لــا هــها النثــو الإضــافة إلى   

ــرفتهم الم ــعبية  معـ ــة بالحكايـــا  الشـ ــون   تناميـ ــم يتمكنـ ــن اررـــراب   –بالمثـــإ  –. كمـــا أةهـ مـ

ــة    رقــراةهم وهــم يشــرحون زثــيلاتهم     –في ارســابيع التاليــة   –غــير اللرويــة. ويثــري الطلب

تعريفاتهم للثكاية الشعبية من خلال اةشاب زثيلا  غير لروية وتسـ يإ أرـواتهم. وتعـزز    

لـويز اردبيـة.   / م الطلبة, و تد شثن حلقـا  السـيدة   ّـتعل Voice Threadمعاودة زيارة موقع 

 .د ك زب من مل  أ:مال الطلبةالمواوفي ةهاية الوحدة, توثيق المعلمة ههي 
 

:نــدما ين ــرن الطلبــة في ةشــان يســمي مــرتبط بمعرفــة معينــة, فــإةهم يولــدون       

. ر الههنيـــة تتضـــمن إحساســـا  يســـمية رـــورة :ـــن هـــهي المعرفـــة. وهـــها رـــثي  لإن الصـــو  

بــهلك  فــإةهم ينشــئون  ,و:نــدما يتثــر  الطلبــة هنــا وهنــا  ك ــزب مــن ةشــان تعلمهــم       

م( وتتضمن 2111 شبكا  :صبوةية في أدمرتهم, ويلبث تعلمهم معهم لفترا  أطول )ينسن,

ــة  ــاطا  الحركيـ ــمش لتوضـــي     النشـ ــردا , واســـت دام الطالـــب لجسـ ــإ مفـ : لعـــب أدوار, زثيـ

ترتيــب بطاقــا  زثــإ أيــزاب سلــة :لــا   –:لــا ســبيإ المثــال  –مفــاهيم. ويســتطيع الطلبــة 

يقـاع قصـائد وأةاشـيد للتو:يـة بإيقـاع      إ(, واسـت دام  م2119, أرضية الفصإ )كبنج وغوريـان 

يا  ســــتراتي  واســــت دام إشــــارا  اليــــدين لتنشــــيط تــــهكرهم لإ     ,(م2131 اللرــــة )بيكــــام, 

 , السؤال, التوضي  والتل يص(.التوقعالتدريس)

تـش وزمـان و:لـة    يية المعـدة وكيف سـتراتي  وتسا:د الاشـارا  الطلبـة :لـا تـهكر الإ    

ــد ال  ــة,  اســـت دامها :نـ ــرابة الدوليـ ــة القـ ــرابة )رابطـ ــت دام  م2131قـ ــة اسـ ــتطيع الطلبـ (. ويسـ

همهم لحركــا  ارشــياب )مثــإ دوران الكواكــب حــول الشــمس(. وإذ     َـايســامهم لتوضــي  ف ــ 

                                                 
 ش صية مشهورة في اردب الشعمج ارمريكي )المتريم(. ( ( 3
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ا يفعلوةــش (, ويتثــدثون :مّ ــا مادي ـــا مختلف ـــا يــؤدي الطلبــة الحركــا  )أو يت ــهون منظــور     

ددة, صايسـا:دهم :لـا زيـادة اسـتيعابهم     فإةهم يس لون المعلوما  في ذاكـرتهم بطـرق متع ـ  

 (.م2110 للمفاهيم )بلومر,
 

. في حصــة التــاريخ, الامنياليــة   –في الصــ  التاســع  –يــدرس طلبــة الســيد تي ــو  

َـهم كـإ ويـوي   ما يوايهون مشـقة في ف ـ  الطلبة غالب ـاأن  – من خناتش السابقة –وهو يعرط 

ةترةـب للمعلمـ    إ:لـا موقـع    –شـريط فيـديو    تي و مؤخر ا/ . وقد شاهد السيدهها المفهوم

يوضــ  اســـت دام معلــم اخـــر للثركـــة الجســمية في حصـــة :لـــوم لمســا:دة الطلبـــة :لـــا      –

 .مر يستثق اااولة في فصلش أيض ـاوا:تقد أن ار ,استيعاب المفهوم
 

افيكــي المــنظم ير –:لــا الشاشــة  بالفصــإ    –تي ــو بعــرض رــورة    /ويبــدأ الســيد 

إلى ينــب مــع بعــه ارمثلــة. وبعــد ذلــك      ينب ـــا ,منياليــةالخصــائص المفتاحيــة للإ  ثــإ 

ــرروا كيـــ  سيوضـــثون      يطلـــب المعلـــم مـــن الطلبـــة العمـــإ في تمو:ـــا  رـــريرة كـــي يقـ

خصائص الامنياليـة, أو كيـ  سيسـت دمون أيسـامهم لتوضـي  المفهـوم. ويقـول الطلبـة         

أن هــها سيســا:د   اتوضــيثاتهم إذا رأوفي وســعهم إضــافة أرــوا  أو رــور أو موســيقا إلى    إن

 أقراةهم في الفصإ :لا تشكيإ رورة ذهنية مكتملة للمفهوم.
 

, منياليــةيــز :روضــهن :لــا ياةــب الســلطة في الإ ويــوان وإيلــ  ترك وتقــرر تاليــا

لــك ثلاثــة  . ويطــور الطلبــة بعــد ذ وإظهــار  لــي هــها الجاةــب سياسي ـــا واقتصادي ـــا وثقافي ـــا   

فريقيا. و ثإ أحد المشاهد :لماب اثار بريطاةي  إمنيالية في ركز :ا الإمشاهد قصيرة ت

فريقيـا وةقلوهـا إلى المتثـ   النيطـاةي كـي تعـرض فيـش. أمـا         إ:ثروا :لا كنوز قد ة في 

يصــيدون الحيواةــا  للثصــول :لــا   ,المشــهد الثــاةي فيظهــر رحلــة ارســتقراطي  في الرابــا  

. ويظهــر ا كاةــب تعتــن غريبــة في ذلــك الــزمنداةهم بهــدايوالعــودة الى بلــ ,يلودهــا وفرائهــا

ــاة الســويس  المشــهد الثالــث دور بريطاةيــا في شــقِّ   , وبعــد أن تقــدم كــإ تمو:ــة :رضــها    قن
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 ,منياليــة دفــاترهم مــا يفهموةــش الآن :ــن الإ  تي ــو مــن طلبتــش أن يكتبــوا في   /يطلــب الســيد 

 م.وكي  أن النشان الحركي سا:دهم :لا تطوير فهمه
 

همهم للكلما  التي َـتطوير ف –في الص  السابع  –شافر من طلبتها  /تريد السيدة

قصــيرة متنو:ــة, فإةهــا تطلــب  ون اللرويــة. وإذ يقــرأ الطلبــة قصص ـــايوايهوةهــا في مــادة الفنــ

منهم كتابة الكلما  التي لا يفهموةهـا :لـا السـبورة التفا:ليـة مـن مقدمـة الفصـإ. وبعـد         

افـــة الكلمـــا , طلبـــب المعلمـــة مـــنهم تصـــميم طرائـــق تســـا:دهم :لـــا تـــهكر    أن كتبـــوا ك

:ـن  ا إذا ت يكن هنا  تثريب :ليهم إن :ـنوا  الكلما . واست اب :دة طلبة بين سيلوها :مّ

اختـاروا شــركاؤهم   – المعـاةي بتمثيـإ الكلمـا  حركي ــا. وارـرن الطلبـة في العمـإ أزواي ــا        

يــدة لعــرض كلمــاتهم. وقــرر الطالبــان ميــت  وهــيير   وخريــوا بطرائــق فر –فيهــا بيةفســهم 

كلمــة  اةبثــق . وراح طالبــان   قعــديهما ثــم خريــا كــي يترســا حركي ـــا   الاختبــاب تحــب م 

 بعثـر  وويـد طالبـان اخـران      :اب هنا وهنـا  كـي يوضـثا معنـا كلمـة     اخران يرميان بيشي

إلى طريقــة مــا   ةهمــا ســر:ان مــا اهتــديا   أ, إلا لمــة  ةقــائه  حركي ـــا  رــعوبة في ترســة ك 

 فوق  أحدهما في أول الررفة, ووق  الثاةي قبالتش في ةهايتها. 
 

وإذ قــام كــإ فريــق بعــرض معنــا الكلمــة الــتي اختارهــا, طلبــب المعلمــة مــن الطلبــة   

الآخرين محاكاة ما قام بش زملاؤهم. و:ندما اةتهب كإ الفرق من زثيـإ كلماتهـا, فقـد    

ــار   /طلبـــب الســـيدة  ــة التشـ ــافر مـــن الطلبـ ــول خـــنة التعل ـــ شـ ــة حـ ــارهم الإيجابيـ ّـم.   في أفكـ

قـائل  إةهـم فهمـوا المفـردا  :لـا نحـو أفضـإ رةهـم كـاةوا           واست اب سيع طلبتها تقريب ـا

 من رط  في العملية بنشان, كما أن الحركة سا:دتهم :لا تهكر المعاةي.
 

يه من اردوا  التي تتيث  لمتعلمـي اليـوم إةتـاج    إذا أخهةا بع  الا:تبار ذلك الف

 ووسائط رقميـة :لـا الإةترةـب, فـلا غـرو أن كـثير ا       ,رسوم وأفلام ورور متثركة وموسيقا

من الباحث  يههب إلى أةنا ةت اوز بسر:ة تتمع الكتـاب المقـرر إلى تتمـع تتسـاول فيـش      
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 ,؛ رينولــدزم2113, نســكي؛ بريم2115 ؛ فيــك,م2115 قيمــة كــإ أشــكال الاتصــال ) لوكــاس,   

(. ويحتج أرثاب هها الموق  بيةنا نحتاج إلى معرفة كيـ  ةتوارـإ :لـا نحـو فعـال      م2118

ئط بصـرية  بالكتابة إلى سهور متنوع, وأن ههي القدرة :لا التوارإ الفعال مـن خـلال وسـا   

 .لحياة تقريب ـافي كإ تالا  ا و عية, راحب تصب  أمر ا متوقع ـا
 

أةــش طلــب مــن طلبــة مدرســت  ثــاةويت  إلقــاب خطــاب   –يإ المثــال:لــا ســب –تخيــإ 

يســتررق ثــلا  دقــائق, وأن يحــاي وا :لــا نحــو إقنــا:ي ويهــا  النظــر المعارضــة للقضــية           

والشرائ  من الـنص,   بقليإ من الصور لراهنة. وقد أ:د أحد الطلبة :رض ـا حاسوبي ـا مزود اا

 لثــاةي فقــد أ:ــد فــيلم فيــديو قصــير مــع ةــصّ      أمــا الطالــب ا  :لــا الجمهــور.  وقرأهــا حرفي ـــا 

ــؤثرة   ــيقية مـ ــة موسـ ــا , وخلفيـ ــان الرئيس ـــ  ,محـــدود في الكلمـ ــة توضـــ  النقـ ــور قويـ ة في ورـ

يـة, فــإن الطالـب الثــاةي   منطق مــن أن كـلا الطــالب   تلكـان ح   ـــا   ح تـش. و:لــا الـرغم  

ا بناب رور :لا مخاطبة اهتماما  واةفعالا  سهوري, وسا:د هها الجمهور :ل كان قادر ا

 ذهنية, يا:لا  ارابي مفهومة :لا نحو أفضإ, ويسهإ تهكرها, أكثر من الطالب ارول.
 

إلى مهـارا   ومع اةقضاب كإ يوم, فمن السـهإ الافـتراض بـين طلبتنـا سـيثتايون      

توريإ ارفكار بالكلمة المكتوبة. لهلك يجب  القدرة ارساسية :لا توارلية تت اوز كثير ا

مثلة طيبة فثسب, مي القرن الحادي والعشرين أهها, فهم لا يقدمون لمتعل لمعلمونأن يعي ا

 قوة التمثيإ غير اللروي لإسبا  المعنا :لا المعلوما  الجديدة. وإنما يد:م أيض ـا
 

كير سـتيراتي يا  التمثيـإ غـير اللرـوي مـن خـلال العـروض والـتف        إنمهج اسـت دام   -3

 بصو  :ال.
ستيراتي يا , بمعلوما  ميلوفة لهـم  لبة بفرص لممارسة كإ واحدة من الإزود الط -2

قبإ أن يتوقع منهم است دامها بمعلوما  يديدة. وهها يجعـإ مـن الممكـن للطلبـة     

 التركيز :لا العملية و:دم الاةشرال  في الوقب ذاتش بتعلم ااتول الجديد.
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اللروية :ند تعلمهم محتـول   دام التمثيلا  غيرزود الطلبة بفرص متنو:ة لاست  -1

 .يديد ا
نمهج للطلبة كي  يستطيعون اسـت دام أكثـر مـن زثيـإ غـير لرـوي واحـد :نـد          -3

تشــكيإ  –:لـا سـبيإ المثـال    –تعلمهـم لمفهـوم أو مصـطل  يديـد ويســتطيع الطلبـة      

ثاكــاة هــها  بم رة ذهنيــة لكلمــة تــدل :لــا فعــإ, وبعــد ذلــك القيــام حركي ـــا       رــو

 .الفعإ
زود الطلبة بمعلوما  حول المنظمـا  الجرافيكيـة وفـرص لاسـت دامها, :نـد تطـور        -5

واخــه الملاحظــا , وتحديــد التشــابها  والاختلافــا , وتوليــد الفــروض      ,المل صــا 

 واختبارها, وتنظيم المعلوما  التي قد تكون رعبة أو سيئة التنظيم.
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 السادسالفصل 
 

 

  

 

 

 

. 313إلى فصـــــلش: اللرـــــة الإزليزيـــــة  –في أول أيامـــــش الجامعيـــــة  –يـــــدخإ هـــــارفي  

والفصـإ قا:ـة فســيثة زتـد فيهــا رـفوط مــن المقا:ـد تنتهــي :نـد منــن وشاشـة في مقدمــة        

 – امعـة حديث ــا  تعـرط :لـيهم في سـكن الج    –القا:ة. ويشـعر هـارفي بالراحـة وهـو يـرل زمـلاب       

يدخلون إلى القا:ـة. ويـراهم يجلسـون بقربـش ويبـدأون بـإخراج أدوا  مختلفـة مـن حقـائبهم          

كــي يســتعملوها في أخــه الملاحظــا  في أثنــاب اااضــرة. و:لــا الــرغم مــن اخــتلاط المكــان         

:ن مدرستش الثاةوية الريفية الصريرة, فقد كان هارفي يعرط أن  –كبير إلى حدّ–الجديد 

, كمـا  فكار المفتاحية في ملاحظاتش ستفيدي في ههي البيئة أيض ــا :لا القبه :لا ار قدرتش

أفادتــش مــن قبــإ خــلال ســنوا  دراســتش الثاةويــة. وإذ تبــدأ اااضــرة, يبــدأ هــارفي باســت دام        

حاسبش اامول كي يطبع بسـر:ة ملاحظـا  غـير منظمـة زسـك بمـا يقولـش ارسـتاذ. وإذ         

ش يل ــص النقــان البــارزة في ةهايــة كــإ قســم وملــة أو اثنــت      ضــي في هــه العمليــة, فإة ــ

  يزهما )بنط غامق أو لون(.
 

إلى شاشـة حاسـوبش, قـائلا : يـا      –مندهش ــا –وينظـر أحـد زملائـش في السـكن الجـامعي      

إلى حاســوب زميلــش   – بــدوري –لهــا مــن ملاحظــا  ييــدة تلــك الــتي أخــهتها. وينظــر هــارفي     
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لا  طبا:ة كإ كلمة كان يقوم بها ارستاذ, إلا أةش أخه يشعر ويرل أن هها الزميإ حاول أو

ساسي منهـا في  ا هو أبالتعب, وما :اد يستطيع اللثاق بكإ كلمة, ةاهيك :مّ –ما بعدفي–

رفي لينظـر إلى شاشـة حاسـوبش, ويبـدأ بالتع ـب كيـ  ومتـا تعلـم أخـه          اااضرة. ويعود ها

 الهين :لموي ههي المهارة بعينها  –المعلمون أو –المعلم وراح يتسابل مَن  ملاحظا  ييدة. 
 

تيسر إستراتي يا  التل يص وأخه الملاحظا  التعلّـم من خـلال تـوفير فـرص للطلبـة     

كــي  ســكوا بارفكــار والمفــاهيم وارفكــار والعمليــا  المهمــة الــتي يحتــايون إلى العــودة إليهــا في   

م(, و:نــدما يل ـــص  2115وكيلــو ,  وينظموهــا ويتـــيملوا فيهــا )بيــولا , أوليـــ ,     –وقــب لاحــق   

ــادة          ــوا المعلومــا  الــتي  كــن أن تفضــي إلى زي الطلبــة, فــإن :لــيهم أن يصــنفوا ويختــاروا ويركب

شـيةش في ذلـك شـين     –م(. ويتطلب أخـه الملاحظـا  مـن الطلبـة     2115الاستيعاب )بو  وبيولا , 

, فإن :لـيهم الورـول   تحديد المعلوما  ارساسية. و:ندما ييخه الطلبة الملاحظا  –التل يص 

ــا تـــهكر المعلومـــا , ووضـــع ارفكـــار          ــا  وتصـــنيفها وترميزهـــا, صـــا يســـا:دهم :لـ إلى المعلومـ

الجديــدة في إطــار مفــاهيمي. ولقــد وضــعنا التل ــيص وأخــه الملاحظــا  في الفئــة ذاتهــا رةهمــا      

 يتطلبان من الطلبة تقطير المعلوما  في شكإ اقتصادي ومركب.
 

التل يص هو :ملية تقطير المعلوما  إلى أن تصإ إلى أكثر ةقاطهـا أساسـية لمسـا:دة    

إلى  –بالمثــإ   –الطالــب :لــا فـَــهم المــادة المنشــودة وتــهكرها وتعلمهــا. ويشــير أخــه الملاحظــا           

حتـا   –مـن خـلال الكتابـة والرسـم والتسـ يإ السـمعي        –:ملية القبه :لا ارفكار المفتاحيـة  

ــة :لــا تعميــق          كــن العــودة   إليهــا في وقــب لاحــق. ويســا:د التل ــيص وأخــه ملاحظــا  الطلب

فَـهمهم للمعلوما  رن هـهي الإسـتراتي يا  تتضـمن مهـارا  تفكـير :ليـا. وينبرـي :لـا الطلبـة          

أن يحللوا المعلوما  :لـا مسـتول :ميـق :نـدما يقـررون بـيي المعلومـا  يحتفظـون وأيهـا يلرـون,           

ــة   ــر :موميــ ــطلثا  أكثــ ــا بمصــ ــدي,    وأيهــ ــون, وهيــ ــتبدلون )أةدرســ ــر, 3080/  3088يســ ن؛ برويــ

:لـا   –م(. فإذا كان طالب يقـرأ  3087م؛ هيدي وأةدرسون, 2112أرةوتسي, كيفييب, وفان ليوي, 

حول أحد فئا  الكائنا  الحية الفقارية, ويتعلم أن ههي المجمو:ة مـن الحيواةـا     –سبيإ المثال 

ذا  الهيكــإ العظمــي, وأ ــا  القــر , و ــك     تضــم ار ــا  الــتي لا فــك لهــا, وار ــا      
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كــي يبســط   –, والزواحــ , والثــدييا , والطيــور, فــإن هــها الطالــب يؤلــ      2, والقــازب3الشــفن 

ــ   ــول         –التعريـ ــي , فيقـ ــإ العظمـ ــا  ذا  الهيكـ ــا , و ار ـ ــك لهـ ــتي لا فـ ــا  الـ ــ   ار ـ  –بـ

 ببساطة  معظم ار ا  .

لعلاقة ب  التل ـيص, وأخـه الملاحظـا , ومهـارا      م( د:م ـا إضافي ـا ل2118يقدم مدينا )

مبـدأ تظهـر كيـ  يعمـإ دماغنـا. وكـثير        32  قوا:د الـدما   في كتابش –التفكير العليا. يحدد 

مـن هـهي المبـادف لهـا :لاقـا  بـالتل يص وأخـه الملاحظـا , بمـا في ذلـك أهميـة تكـرار المعلومـا               

يإ المعلومـا  بوسـاطة الصـور )وهـو شـكإ      )بوساطة التل ـيص أو إ:ـادة قـرابة الملاحظـا ( وتسـ      

 من أخه الملاحظا (.

إلى الآثــار الإيجابيــة للتل ــيص وأخــه الملاحظــا       McREL 2131وتشــير ةتــائج دراســة   

ــة, مــع مرا:ــاة أن أثــر أخــه الملاحظــا  :لــا           :ــن تــالا  محتويــا  المنهــاج والمراحــإ التعليمي

:لــا التــوالي(. وح ــم أثــر   1712و  1701الــتعلم كــان أ:لــا دلالــة مــن التل ــيص )ح ــوم ارثــر:   

( مشــابش لح ــم ارثــر الكلــي المشــتر  للتل ــيص وأخــه الملاحظــا  الــهي   1701أخــه الملاحظــا  )

ســبع دراســـا  تتصــإ بيخـــه    2131يــاب في الطبعــة ارولى مـــن هــها الكتـــاب. وقــد تضــمن تقريـــر      

الــهين  –ب الطلبــة دراســا  تتصــإ بــالتل يص. وتشــير هــهي الدراســا  إلى أن أدا    31الملاحظــا  و

أفضـإ في التقو ـا     –يست دمون إسـتراتي يا  التل ـيص وأخـه الملاحظـا  بصـورة منتظمـة       

 لا يست دمون ههي التقنيا . اركاد ية من أداب الطلبة في المجمو:ا  الضابطة صن 
 

إن يعــــإ الطلبــــة ين رطــــون في إســــتراتي يا  تل ــــيص :امــــة كطريقــــة لمرايعـــــة        

رايعـة مويـودة,   عالية في تحس  ارداب اركاد ي صا لـو ت تكـن هـهي الم   المعلوما , هو أكثر ف

(. وتــدل البينــا  م2119مثــإ إســتراتي يا  التل ــيص المنظمــة )كوباياشــي,  إلا أةــش لــيس مــؤثر ا

لـيس أكثـر التقنيـا  فعاليـة في تحسـ  إزـاز الطلبـة         –إذا كـان لوحـدي    –:لا أن التل ـيص  

 –المعلمــون ةتــائج أفضــإ إذا :لّمــوا الطلبــة اســت دام التل ــيص    (. وقــد يحقــق  م2119)تاكــالا, 

:لـا سـبيإ    –( م2117مع إستراتي يا  معرفية أخرل. ويشير هاتي وزنلـي )  – إلى ينب ينب ـا

                                                 
(3)     Rays . ةوع من ار ا : 

2)   ) Amphibians . ةوع من ار ا : 
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 وطــرح ارســئلة , وهــو يتضــمن التل ــيص  1789إلى ح ــم أثــر للتعلــيم التبــادلي مقــداري    –المثــال

 .  والتوقعوالتوضي  

؛ ماكـاةي,  م2115: بو  وبيـولا ,  أيريب :لا أخه الملاحظا  )مثإ تيتنز اربحا  ال

( فكرة أةش ما من شكإ واحد من أخه الملاحظا  رثي  بمفـردي. فالطلبـة   م2110كيمب, ودرور, 

يســتفيدون مــن اســت دام رــور متنو:ــة مــن أخــه الملاحظــا . وتصــ  اربحــا  الصــور الخطيــة      

ــا(, وال   ــية لموضـــوع مـ ــبكية   )مثـــإ وضـــع الخطـــون ارساسـ صـــور غـــير الخطيـــة, مثـــإ الـــدوائر الشـ

(. والبينـا  متضـاربة حـول مـا إذا كاةـب      م3008)روبنسون, كاتاياما, دبوا, وديفـاةي,   3والخرائط

 رور أخه الملاحظا  الخطية أكثر فعالية من الصور غير الخطية.  

إلى أن إستراتي يا  أخه الملاحظا  ليسـب حدسـية, وهـها     2131تشير بينا  من دراسة 

 يا  أخــه الملاحظــا , خصور ـــا يعــي أن الطلبــة يســتفيدون مــن التــدريس المباشــر في إســتراتي    

ــالن       ــاردةر, وتـ ــين , غـ ــاملتون, سـ ــا )هـ ــة منهـ ــة والمويهـ ــون,  –المنظمـ ــون,  م؛2111يوةسـ باترسـ

(. و:لـــا ســـبيإ المثـــال, ففـــي دراســـة هـــاملتون وزمـــلابي, زود المعلمـــون الطلبـــة بملاحظـــا    م2115

. ومــلأ الطلبــة هــهي   مهمــةمــن ســإ وحقــائق مــع حــهط معلومــا  أو كلمــا       منظمــة تيلفــب  

 في ارداب :لـا  د أظهـر  ةتي ـة هـهي الدراسـة تحسـنَ ا     الفراغا  في أثناب سير :ملية التدريس, وق

 الاختبارا  الصفية القصيرة.
 

رـــيإ واســـت دام لرـــة :نـــدما ةعلـــم الطلبـــة الكتابـــة, فإةنـــا ةشـــ عهم :لـــا إضـــافة تفا 

لــا القــارف مــا يقولــش الكاتــب   ورــفية, وإضــافة رــفا  وظــروط )نحويــة( ملوةــة, بحيــث يســهإ :   

, وفهمش. وفي المقابإ, فعندما ةعلِّم الطلبة التل يص, فإةنا ةطلب منهم حهط التفاريإ بصري ـا

 و  الحليّ اللروية , وتقطير المعلوما  إلى وحداتها ارساسية.  

مشــقة في  –في البدايـة  –عر الطلبـة أن مهمــة التل ـيص مربكـة. في ــدون    مـا يش ــ غالب ــا 

وتؤكــد التورــيا  الــثلا  للممارســة الصــفية أهميــة  ,تحديــد مــا يســتبقوةش ومــا يســترنون :نــش

                                                 
فهـوم  كـإ دائـرة م  . ويكتـب في  ض ــا الدوائر الشبكية منظم بصري يتيل  من دوائر مترابطـة تفضـي إلى بعضـها بع    ( (3

 وما هو فر:ي )المتريم(. صرية في شكإ أطر توض  ما هو رئيسمنظما  ب أو فكرة. والخرائط هي ايض ـا
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ــة            مســا:دة الطلبــة :لــا التعامــإ مــع هــها الارتبــا  مــن خــلال تــوفير بنــا ترشــدهم :ــن :ملي

 التل يص:

  التي تستند إلى قا:دة. ية التل يص:لم الطلبة إستراتي 

 است دم أطر التل يص. 

 ايعإ الطلبة ين رطون في التعليم المتبادل. 
 

ما يكـون مـن المفيـد أن يكـون لـديك تمو:ـة خطـوا  أو قوا:ـد محـددة بعنايـة            غالب ـا 

 ـيص الـتي تسـتند إلى قا:ـدة تسـا:د :لـا       كي تتبعها :ندما تـتعلم :مليـة. وإسـتراتي ية التل   

إزالــة غمــوض :مليــة التل ــيص مــن خــلال تــوفير خطــوا  رــريحة محسوســة لاتبا:هــا. وهــهي       

يســا:د الطلبـة :لـا اتخــاذ قـرار بشـين مـا ينبرــي الاحتفـاظ بـش مــن         ية تـوفر توييه ــا  الإسـتراتي  

 معلوما  أو حهفش :ند تل يص المعلوما . والقوا:د هي كما يلي :  

 .المادة التي لا تكون مهمة للفهم احهط -3
 .احهط الكلما  التي تكرر المعلوما  -2
كلمــة واحــدة تصــفها )مــثلا  اســت دم كلمــة       –بــدل قائمــة مــن ارشــياب    –اســت دم  -1

 أش ار, بدل: ريإ, زيتون, تفاح, ليمون(.
 ابحث :ن الجملة ارساسية في الموضوع, وإن ت  دها فضع واحدة من :ند . -3

 

ــه المعل  ــع بعـ ــة التشـــار  في       يوسـ ــن الطلبـ ــهي, ويطلبـــون مـ ــد هـ ــ  تمو:ـــة القوا:ـ مـ

مسوداتهم التل يصية مع طلبة اخرين, ثم إيراب تنقيثـا . وإذا أراد المعلمـون مسـا:دة الطلبـة     

:لا تعلم كيفية تطبيق الإستراتي ية التي تستند إلى قا:دة فإن :ليهم أن ينمـهيوا العمليـة   

 التالي::لا نحو مفصإ كاط, كما يوض  المثال 
 

بيشــإ بتعلــيم طلبتهــا في الصــ  التاســع, إســتراتي ية       /تقــوم معلمــة العلــوم الســيدة   

التل ــيص المســتند إلى قا:ــدة في ســياق وحــدة تعليميــة :ــن الطقــس. وهــي تعــرط أةــش مــن المهــم     

لطلبتهــا أن يكوةــوا :لــا ألفــة بــااتول الــهي طلــب مــنهم تل يصــش, لــهلك فهــي تنتظــر حتــا     
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الوحدة لتقديم :ملية التل يص, وهكها تضمن أن الطلبة سيكوةون قادرين :لـا  تبلغ منتص  

التركيــز :لــا العمليــة, واســت دام معلومــا  ييلفوةهــا, بــدلا  مــن رــرط الجهــد في تعلــم :مليــة  

يديــدة ومحتــول يديــد في الوقــب ذاتــش. وتبــدأ بــين تقــدم لطلبتهــا ةصــا  قصــيرا  :ــن ار:ارــير         

 (.3–9 رقم )اةظر الشكإ
 

 
     

 

وهــو  –المــاب. والإ:صــار الــدوارة الــتي تتشــكإ :لــا اررض و  هنــا  أنمــان متعــددة مــن العوارــ  

يتشكإ :لا اررض, وهو ذو قوة مههلة. يبدأ هها الإ:صار في أماكن مرتفعة داخـإ :ارـفة    –أحدها

وا بالريــاح العارــفة واررــوا   مــرّ ة محدبــة تتكــون مــن غيــوم متبلــدة مكفهــرة. وأولئــك صــن    كــبير

المتف ــرة لإ:صــار, يقولــون إن اررــوا  الصــاخبة تــهكرهم بهــدير قطــار بضــائع منــدفع, وأن الخــنة  

 –كاةــب مخيفــة للرايــة. وار:ارــير الــدوارة  كــن أن تحــد  في أي وقــب مــن العــام, إلا أةهــا تحــد        

في ةيسان وأيار وحزيران وزوز, واب. والزوابـع والعوارـ  الرمليـة, هـي أةـواع أخـرل        –ما تحد  أكثر

 متعددة. مهمةمن العوار , إلا أةها تختل  :ن ار:ارير في ويوي 

وفــق قوتهــا وموقعهــا كإ:صــار أو طوفــان أو :وارــ     –تتشــكإ الزوابــع فــوق المــاب, ويشــار إليهــا   

قارب السا:ة في ةص  الكـرة اررضـية الشـمالي, وفي ا ـاي :قاربهـا في      استوائية. تدور الزوابع :كس :

تنشـــي فــوق الميـــاي الدافئـــة للمثـــيط   –وهــي ةـــوع معـــ  مــن الزوابـــع   –النصــ  الجنـــوبي. وار:ارـــير  

ارطلســي في النصــ  الشــمالي. وإذ تــزداد قوتهــا وتت ــش نحــو اليابســة, فإةهــا تــيتي معهــا بريــاح :اتيــة,   

سطثية مدمرة, و كن أن تسـبب الزوابـع, إلا أةهـا تختلـ  :نهـا في أةهـا ترطـي         وأمطار غزيرة, وأمواج

مساحا  واسعة وتستمر لعدة أيام, بينما لا تبقـا الزوابـع سـول فـترة قصـيرة, ولا ترطـي إلا مسـاحا         

محــدودة. و:وارــ  الربــار أضــع  مــن ار:ارــير والزوابــع ولا تــرتبط بالعوارــ  العامــة. والريــاح في  

ميـإ في السـا:ة,    15–3ر بطيئة, مقارةة برياح ار:ارـير والزوابـع, وتـتراوح سـر:تها مـن      :وار  الربا

ميإ في السا:ة. و:لـا خـلاط قريباتهـا     311في ح  أن سر:ة رياح ار:ارير والزوابع  كن أن تت اوز 

 اركن, فإن :وار  الربار رريرة في ح مها قصيرة في مدتها, إذ لا تستمر إلا بضع دقائق فقط.
 

 

تطلب المعلمة من طلبتها, أولا , قرابة المقطع بصمب بينهم وب  أةفسهم, ثم تشـرح   

 ص وفق ـاية التل يإستراتي لهم أةها سوط تست دم طريقة التفكير, بصو  :ال حتا تب  
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يفكر بصو  :الٍ في أثناب تطبيقي طلبة خلال العملية كما يلي:  سلقوا:د. وتتثد  مع ال

بالنسبة لكـم,   اةظروا ما إذا كان تفكيري مفهوم ـاية. وإذ تتابعوةي, اتي سترلقوا:د ههي الإ

واكتبــوا أي أســئلة تخطــر :لــا بــالكم, وكــهلك اكتبــوا أيــزاب العمليــة الــتي تبــدو لكــم          

 واضثة ومفيدة. وسوط ةناق  أسئلتكم وما تعلمتوي في ةهاية :رضي. 
 

المعلومـا  المتصـلة.    يختل  التل ـيص :ـن إ:ـادة السـرد, حيـث نحـتفظ بكـثير مـن         

هم, وكـهلك  ّـفي الف ـ المهمـة وزلي قوا:د التل يص أن :لينـا الاسـترناب :ـن المعلومـا  غـير      

:ن الكلما  التي تكرر المعلوما , واستبدال مصطل  واحد بقائمة من المصـطلثا . اةظـروا   

. حــول ار:ارــير. تتضــمن الفقــرة ارولى منــش معلومــا  :امــة, بعضــها تافــش    إلى هــها الــنصّ

بإمكــاةي أن ألفــق بعــه ارفكــار مع ـــا,   وهنــا  :ــدد قليــإ مــن الكلمــا  الــتي  كــن حــهفها, و   

:ارفة كـبيرة محدبـة, و:بـارة غيـوم     بعه التكرار: إن :بارة  وأستبدل الكلما . وأرل أيض ـا

متشــابهتان, لــهلك فســوط ألرــي إحــداهما. وتعــالوا فكــروا معــي, فقائمــة      متلبــدة مكفهــرة,  

واسـت دم :بـارة واحـدة. وهـاكم      ارهمية, لـهلك فسـوط ألفقهمـا مع ــا     الشهور ليسب بههي

ــدة         ــا الجديـ ــإ فقرتهـ ــيدة بيشـ ــب السـ ــك, تكتـ ــد ذلـ ــرة . وبعـ ــا الم تصـ ــي ارول في حلتهـ فقرتـ

تتشــكإ العوارــ  فـوق اررض والمــاب. وتتشــكإ ار:ارــير في ســثب    المل صـة :لــا الســبورة: 

هــادرة, وأةهــا أر كقطــارا  بضــا:ة :ارــفة محدبــة كــبيرة. ويقــول الــبعه أن ار:ارــير تــز 

الزوابـع و:وارـ  الربـار فهـي      , تحد  ار:ارير في الشهور الدافئة. أمـا تثير الخوط. وغالب ـا

 :وار  دوارة, إلا أةها تختل  :نها من :دة ويوي . أيض ـا
 

بيشإ تفكيرها بصو  :ـال, وهـي تل ـص الفقـرا  السـابقة, وتحـهط        /وتوارإ السيدة

فإةهـا تقـول لطلبـة فصـلها:      والمتكـررة, وتلفـق المعلومـا  :نـد اللـزوم. وإذ تنتهـي,      اريزاب التافهـة  

لكم  لقـد كـان في    . فهإ تعي الفقرا  الجديدة شيئ ـا, أستطيع أن أسع أشتا  الموضوعوأخير ا

 وسعي أن أحهط الكثير دون أن أخسر الوضوح. فما رأيكم في خلارتي النهائية 
 

بيشــإ :ــن تفكيرهــا, طلبــب مــن   /هي قدمتــش الســيدةوبعــد هــها الورــ  المفصــإ ال ــ

ــوا    ــركاب لي ربـ ــإ كشـ ــا العمـ ــا    إطلبتهـ ــد :لـ ــتندة إلى القوا:ـ ــيص المسـ ســـترايتي ة التل ـ

 مقاطع مختلفة من الكتاب المقرر. 
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ية :لــا أســاس ســتراتي :نـدما يوافــق كــإ معلمــي المدرســة :لــا اســت دام هــهي الإ 

وليس :لا الطلبة أن يريروا تفكيرهم بشـين   م للطلبة.ّـمنتظم, فإةها تنهه بكإ بيئة التعل

كيفية التل ـيص وهـم ينتقلـون مـن حصـة إلى أخـرل, أو مـن مرحلـة إلى أخـرل. فـإذا تعلـم            

ية الت لــيص المســتندة إلى إســتراتي اســت دام  – :لــا ســبيإ المثــال –طلبــة الصــ  الســابع 

ن, :نـدما يطلـب   في بداية الص  الثـام  –وارتبا  أقإ–القوا:د, فسوط يشعرون بثقة أكن 

 بالفعـإ  –المعلم منهم تل يص قصيدة :ن الصي . فالمعلمون يعرفون أن الطلبة :لـا ألفـة   

ية التل ــيص المســتندة إلى القوا:ــد, وأن بإمكــاةهم اســت دام لرــة أكاد يــة       إســتراتي ب –

 مناسبة لطرح مهمة ميلوفة :لا الطلبة. 
 

لبنيــة الصــريحة للمعلومــا  يســا:د :لــا تل ــيص    تشــير البثــو  إلى أن الــو:ي با 

؛ مــــيير, ميــــدلمس, يثــــودور, بريزةســــكي, م2112هــــهي المعلومــــا  وتــــهكرها )برويــــر واخــــرون, 

الطــرق الــتي  (. واســت دام أطــر التل ــيص هــو إحــدل م2113؛ مــيير وبــون, م2112ومكــدويإ, 

ةواع الم تلفة مـن  هم واست دام بنية ارَـطتها مسا:دة الطلبة :لا فيستطيع المعلمون بوسا

النصــوص لتل ــيص المعلومــا  وإطــار التل ــيص هــو سلســلة مــن ارســئلة المصــممة لإبــراز         

محدد. ويست دم الطلبة است اباتهم لههي ارسئلة لتل يص  العنارر العامة في نمط ةصّ

 المعلوما  المفتاحية.
 

, فيهــا: الســردي وســوط ةقــدم في هــها الفصــإ ســتة أطــر أساســية  كــن وضــع الــنصّ 

المشــكلا , وااادثــة. ولكــإ مــن هــهي      تحديــد وتوضــي  الموضــوع, التعريــ , اااي ــة, حــإّ    

ارطــر :ــدد مــن ارســئلة المرتبطــة بــش, والــتي تســا:د الطلبــة :لــا تحديــد ةــوع الــنص الــهي        

كـي يشـ عوا    –يقرأوةش, والنقان ارساسية المستفادة من ههي القرابة. ويستطيع المعلمـون  

إ:ــداد ملصــقا  لكــإ نمــط وتعليقــش :لــا يــدران الفصــإ, وتزويــد        –اســت دام هــهي ارطــر  

الطلبــة بــيوراق :مــإ مريعيــة كــي يســت دموها :نــد الضــرورة, أو وضــع تعريــ  كــإ نمــط  

 :لا مواقع الص  الإلكتروةية.
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إلى ينـب مـع تمو:ـة ارسـئلة المتصـلة       ينب ــا  –فيما يلي –وقد ورفنا كإ إطار 

لمــ  كيفيــة اســت دام الإطــار لمســا:دة الطلبــة :لــا      بــش, بالإضــافة إلى مثــال يوضــ  للمع  

 تل يص نمط مع  من النصوص.
 

 الش صيا  الرئيسة  وما الهي  يزها :ن الش صيا  ارخرل من   -3
 متا حدثب القصة وأين  وما الظروط اايطة  -2
 ما الهي استثار الفعإ في القصة  -1
 كي  :ن  الش صيا  :ن مشا:رها  -3
   وما هو   الرئيسة أن تفعإ  هإ ورفب هدف ـاالش صياماذا قرر   -5
 كي  حاولب الش صيا  تحقيق أهدافها  -9
 ماذا كاةب العواقب  -7

 

يقـــرأ طلبـــة في الصـــ  الخـــامس الابتـــدائي الفصـــإ ارول مـــن روايـــة  كليـــ  ســـتابلز   

وتطلــب المعلمــة مــن طلبتهــا تل ــيص مــا قــرأوي حتــا الآن.    ارســد, الســاحرة, والخزاةــة  3لــويس 

للفهم. ومـا أن يسـتثار الطلبـة     المهمةمرتبك  في تحديد  المعلوما   –في البداية –يبدو الطلبة و

بيسئلة من الإطار السردي حتا يردوا قـادرين :لـا تحديـد النقـان المفتاحيـة في الفصـإ, مثـإ:        

ما الـهي  يـز لوسـي )أحـد شـ وص الروايـة( :ـن إخوتهـا, ومـا الحادثـة الـتي افتتثـب مرـامرا               

ــة ســريعة :لــا موقــع الفصــإ الإلكتروةــي          ارط ــا. ثــم يعلــب طلبتهــا يكتبــون مدوّة فــال في ةارين

 تل يص الفصإ.
 

  الموضوع ما القضية العامة أو -3
 القضية العامة أو الموضوع  تحددما المعلوما  التي  -2

                                                 
 .)المتريم( م3051. والرواية مكتوبة للأطفال, ردر  :ام م3091, وتوفي :ام م3808روائي إيرلندي, ولد :ام  (  (3
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 الموضوع أو التثديد  توض  ما ارمثلة التي -1

يوهاةسن تزويد طلبتها بمرايعـة لتصـني  الحيواةـا  الـتي      /تريد المعلمة السيدة

:لــا  Brainpopتعلموهــا في العــام الفائــب. وتقــرر الاســتفادة مــن اشــترا  مدرســتها بنةــامج   

ةترةب لجعإ طلبتها ين رطون في تل يص ما يعرفوةش :ن الثدييا  والطيـور والزواحـ    الإ

و:ـا , وتطلـب مـن كـإ تمو:ـة      والنمائيا  وار ـا . وتقسـم طلبتهـا إلى خمـس تم    

مراقبــة فــيلم حــول رــن  معــ  مــن الحيواةــا . وهــي تشــ ع كــإ تمو:ــة :لــا إيقــاط           

الفيلم :ند النقان المفتاحية, واسـت دام إطـار تحديـد الموضـوع وتوضـيثش لمسـا:دتهم :لـا        

 تل يص الفيلم. وفي ما يلي نموذج لعمإ واحدة من ههي المجمو:ا : 
 

 

 : ار ا    الموضوع. 

 ــ ــن ذوا  الـــــدم البـــــارد أو خار       :دالتثديـــ ييـــــة الحـــــرارة.  للأ ـــــا  :مـــــود فقـــــري, وهـــــي مـــ

 وحراش  وز:اة .ومعظمها لش غلارم 

 ــ تقســـــم ار ـــــا  إلى ثلاثـــــة أرـــــناط: ذوا  العظـــــام )الســـــمكة الههبيـــــة( ذوا     :ي التوضـــ

  الرضاري  )القر (, صن لا فك لها )الجلكا(.

 ـــة ــدم    :خلارـــ ــن ذوا  الـــ ــا  مـــ ــا  حيواةـــ ــود فقــ ـــار ـــ ــارد ذا  :مـــ ــة  البـــ ــا  ثلاثـــ ري. وهنـــ

 لتركيبتها العظمية. اأةواع منها وفق ـ
 

 

 

 ما البند المعرط  -3
 إلى أي فئة :امة ينتمي  -2
 الخصائص التي تفصإ البند :ن غيري ضمن الفئة العامة ما  -1
 ما بعه ارنمان أو الفئا  الم تلفة للبند المعرط  -3

 

في الصـ  العاشـر يعبـة متنو:ـة مـن أدوا  الشـبكة       لـويس   /يست دم طلبة السيدة

خــلال العــام الدراســي لمســـا:دتهم :لــا الكتابــة والتشــار  واقتســام المـــوارد.         271العنكبوتيــة  

ورةهــا تــدر  أن هــهي اردوا  قــد تكــون يديــدة لــبعه طلبتهــا, فهــي  علــهم ين رطــون في   
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ــا معـــاةي:      ــب يتعلمـــون فيهـ ــث :لـــا الاةترةـ ــة بحـ ــو:ة  رحلـ ــة, توارـــإ  ةيـــةلكتروإموسـ , مدوةـ

 , والاطلاع :لا الصور ومقاطع الفيديو.271ايتما:ي, الشبكة العنكبوتية 

ويعمإ الطلبة في أزواج ويست دمون إطار التعري  لمسـا:دتهم :لـا الإمسـا  بارفكـار     

 المفتاحية الخارة بكإ مصطل  وفي ما يلي مثال :لا است دام إطار التعري  : 
 

 

 ما الموضوع المعرط  

 (Wiki)وسو:ة الإلكتروةية الم

 إلى أي فئة :امة ينتمي هها البند 

 .ةترةبلكتروةية هي أداة تشاركية :لا الإالموسو:ة الإ

 ما الخصائص التي تفصإ هها البند :ن غيري في الفئة العامة 

تسا:د الموسو:ة الإلكتروةية النـاس :لـا إةشـاب مواقـع إلكتروةيـة وتحريرهـا, دون أن يكوةـوا بحايـة         

عرفــة رمــز معــ  أو لنتيــة خارــة. و:ــادة مــا يســتطيع أي :ضــو مشــار  في الموســو:ة تحريــر             لم

 الصفثة, ولكن ليس في الوقب ذاتش الهي يفعإ فيش مشتر  اخر هها.

 ما بعه ارةواع أو الفئا  الم تلفة للبند المعرط  

PBworks, Wikispaces, Google Sites
3

 
 

 الخلارة

, اب مواقـع إلكتروةيـة وتحريرهـا مع ــا    أداة تشاركية تسا:د الناس :لا إةشالموسو:ة الإلكتروةية هي 

ومــن بينهــا )البنــود المــهكورة أ:ــلاي(. ولا يحــرر رــفثة مــن رــفثا  هــهي المواقــع :ــادة أكثــر مــن       

 ش ص واحد في الوقب ةفسش.
 

 

 ما المز:م الرئيس للمعلوما  أو بؤرتها  -3
 تفضي إلى هها المز:م ما المعلوما  المتاحة التي  -2
 ما الشواهد أو التفسيرا  التي تد:م المز:م  -1
 ما الهي يحد من الز:م  وما هي البينا  التي تعارضش  -3

                                                 
 مواقع إلكتروةية مختلفة. (   (3
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ــيدة فويـــإ إطـــار اااي ـــة لمســـا:دة طلبتهـــا        في مـــادة الدراســـا   –تســـت دم السـ

:لــا تل ــيص حكايــة قصــيرة ورد  في أخبــار التلفــاز حــول   –الايتما:يــة في الصــ  التاســع 

أســئلة اااي ــة, ثــم    –في البدايــة –الياةصــيب الــهي يجــري :لــا مســتول الــبلاد. وتقــدم      

تطلــب مــن الطلبــة الإيابــة :نهــا كتابــة  :نــدما يشــاهدون الحكايــة. ويجيــب أحــد الطلبــة,       

 موراي, أسئلة إطار اااي ة بالطريقة التالية:
 

 

 ما المز:م الرئيس للمعلوما  أو بؤرتها 

 تنا في الياةصيب :لا مستول البلاد. ينبري أن تشار  ولاي

 ما المعلوما  المقدمة التي تفضي إلى هها المز:م  

 –:لا مستول البلاد –تستفيد الولاية من ألعاب الياةصيب :لا مستول الولاية, والياةصيب العام 

 يوفر مالا  أكثر لنامج الولاية.

 ما الشواهد أو التفسيرا  التي تد:م هها المز:م  

للإةفاق :لـا الر:ايـة الصـثية     للولاية مصدر ا مالي ـا –:لا مستول البلاد  –لياةصيب العام يوفر ا

ــاب       ــراب بطاقـــا  ألعـ ــة لشـ ــارج الولايـ ــاس خـ ــافر النـ ــة. ويسـ ــدارس الحكوميـ ومشـــكلا  الســـلامة في المـ

الياةصــيب الكــنل :لــا مســتول الــبلاد, إلا أن هــهي النقــود ينبرــي أن تبقــا في الولايــة. والياةصــيب   

. وتـهاكر  صريرة كي يكسـبوا ثـروا  كـبيرة حق ــا    لعام هو الطريقة الوحيدة للناس في الولايا  الا

تلا  الياةصيب الكـنل, تكـون :ـادة رخيصـة, إلا أةهـا تعطـي اللا:ـب  :ـادة إمكاةيـة ربـ  ملايـ             

 الدولارا .

  ما الهي يحدُّ المز:م

 .يويد في ولايتنا ياةصيب بالفعإ
 

 خلارة

ن أةــش يويــد في ولايتنــا بالفعــإ ياةصــيب, فــإن المشــاركة في الياةصــيب العــام ســوط        :لــا الــرغم م ــ 

 يحافظ :لا ةقود أكثر داخإ الولاية, ويتي  للا:ب  كسب ثروا  أكن.
 

 

 ما المشكلة   -3
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 ما هو الحإ الممكن  -2
 هإ هنا   ة حإ اخر صكن  -1
 أي الحلول أوفر حظا  بالن اح ولماذا  -3

 

ن طلبــة في المرحلــة المتوســطة البثــث في بقعــة الزيــب في خلــيج المكســيك.  يطلــب مــ

ــون,      ــا :لمــــاب, وييولوييــ ــالا , ويصــــرون إلى أحاديــــث يــــدلي بهــ ــرأون :ــــدة مقــ وتــــراهم يقــ

هـهي   اثـار ومختصون بااافظة :لا البيئة, وسياسيون, حول ما ينبري فعلش للت فيـ  مـن   

:لـا بقـاب    ام والقطـران يتركـان أثـر ا مـدمر ا    لزيـب الخ ـ البقعة :لا البيئة. والمشـكلة هـي أن ا  

الحياة البثرية. وتقترح :دة حلول تدور حول احتواب الزيب, مثإ است دام حوايز كافية, 

طة الكيماويـا . و ـة فئـة    حلول أخرل تحاول تبديد الزيب بوساأو بناب يزر حائلة. وهنا  

تركـز :لـا فكـرة الـت لص مـن الزيـب بـالحرق, أو بـالفلترة أو          – أخـير ا  –ثالثة مـن الحلـول   

ــاريرهم       ــة في تقـ ــة, الـــتي يضـــمنها الطلبـ ــعوباتش الخارـ ــإ مـــن هـــهي الحلـــول رـ ومعـــش. ولكـ

 المشكلة لكإ حإّ و:روضهم. ولتل يص ويها  النظر الم تلفة, فإةهم يست دمون إطار حإّ

 صكن.
 

  كي  حيّا أطراط ااادثة بعضهم -3
 الإيحاب بش, أو كشفش, أو الإشارة إليش  ما المسيلة أو الموضوع الهي تم  -2
 كي  تقدمب ااادثة  -1
 كي  اختتمب ااادثة  -3

 

يتطلـب أخـه الملاحظــا  الفعالـة أن يحـدد الطلبــة مـا هـو اركثــر أهميـة, ثـم رــو          

 المعلوما  بصورة مكثفة. 
 

يا  إسـتراتي  ية رن سـتراتي  ما يوايـش الطلبـة رـعوبة في اسـت دام هـهي الإ      غالب ـا

أخـــه الملاحظـــا  ليســـب حدســـية. إن التورـــيا  الـــتي ةقـــدمها في هـــها الفصـــإ مـــن أيـــإ           
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الممارسا  الصفية, تعكس بينا  البثو  الـتي تـد:م فكـرة أن الطلبـة يحتـايون إلى تـدريس       

رـــري  في موضـــوع أخـــه الملاحظـــا , وأن أخـــه الملاحظـــا  المويـــش, أكثـــر فعاليـــة مـــن أخـــه    

 ظا  غير المنظم:الملاح

 زود الطلبة بملاحظا  من إ:داد المعلم. 
  لم الطلبة ريرا  مختلفة رخه الملاحظا:. 
 وفر فررا  للطلبة لتنقي  ملاحظاتهم واست دامها للمرايعة. 

 

اســيل تمو:ــة مــن الراشــدين مــا إذا كــا ةــوا يســتطيعون تــهكر مــا إذا كــاةوا قــد   

لموا أخه الملاحظا . ثم اسيل منهم أولئك صن أيابوا بالإيجاب, كـم كاةـب أ:مـارهم    تع

 ةعـم سول :دد قليـإ مـنهم مـن الإيابـة بــ       –في الرالب ار:م–:ندما حد  هها. ولن يتمكن 

يســتطيعون ذلــك, ســيقولون إةهــم تعلمــوا أخــه      :لــا الســؤال ارول. ومعظــم أولئــك صــن    

ــة   ــا  في المدرسـ ــةة )المتوســـطالملاحظـ ــالع المد (الإ:داديـ ــيغ   ومطـ ــر الصـ ــة. وأكثـ ــة الثاةويـ رسـ

 يص الشكلي من خلال النقان الرئيسة.ما يهكروةش هو ذلك التل شيو: ـا في
 

ــيم  وو:لــــا الــــرغم مــــن أةــــش  كــــن القــــول إن الملث   ــكلية مكاةهــــا في تنظــ ظــــا  الشــ

ــاول أن ةل ـــ      ــيرة :نـــدما نحـ ــت دم هـــهي الصـ ــا فقـــط تسـ ــة منـ ــة قليلـ ــا , إلا أن قلـ تقط المعلومـ

 المعلوما  بسر:ة خلال محاضرة أو :رض. 
 

ــا أخـــه     ــا بتعليمهـ : ت  الملثوظـــا تتـــهكر معلمـــة المـــرة ارولى الـــتي قـــام أحـــد فيهـ

يعلمــي أحــد طريقــة مفيــدة رخــه الملاحظــا , حتــا التقيــب بمعلمــة ارحيــاب في مدرســتي      

ــالثاةويــة. كاةــب المعلمــة تشــعإ مصــباح العــارض الرأســي )كــان هــها في  اةين          القــرن اي

في سياق دراسة حول  –الماضي( وتبدأ باااضرة. يطلب معلم من طلبتش في المرحلة الثاةوية 

اسـت دام إطـار ااادثـة في أثنـاب متـابعتهم لمقـابلت         –ارمريكيـة  سياسا  الولايا  المتثدة

. ن لهما اراب سياسية مختلفة زام ــا تلفازيت  مع ش صية سياسية واحدة  يجريهما مهيعا

وإذ يست دم الطلبة إطار ااادثة, فإةهم يلاحظون أن التثيا  متشـابهة للرايـة, مـن حيـث     
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الرأس والمصـافثة, وتتشـابش كـهلك الموضـو:ا  الـتي تسـتهدفها أسـئلة المـهيع , والـتي           هزّ

ــادرة أو خطــاب حــديث لل     ضــي  السياســي. ويلاحــظ الطلبــة أيض ـــا فرق ـــا      تشــير :ــادة إلى مب

ابإ الش صية السياسية مهيع من حزبـش, و:نـدما يفعـإ ذلـك مـهيع مـن       :ندما يق واضث ـا

مقابلة هها ارخير تحفـإ بمقاطعـا  أكثـر وإحـالا  إلى تصـريحا        إنحزب معارض لش. إذ 

سابقة أدلى السياسي بها. أما في المقابلة الـتي يجريهـا مـع السياسـي مـهيع مؤيـد لـش, فسـوط         

التثسينا  التي ينوي إدخالها :لـا الوضـع    يلمس الطالب مقاطعا  أقإ وأسئلة أكثر :ن

:لا نحو أفضإ من مقابلة المهيع المعارض. ويسـا:د   هن. كما تنتهي ههي المقابلة أيض ـاالرا

است دام إطار ااادثة الطلبة :لا الورول إلى استبصـار قـوي حـول كيفيـة إدارة الخطـب      

 . والمقابلا  لصا  ش ص ما أو ضدي
 

يم التبــادلي, والــهي ية شــائعة لتعلــيم الطلبــة التل ــيص, هــي التعل ــإســتراتي  ــة 

(. و:نـدما  م3085)بالينسـكار وبـراون,     تعليم النصوص التي تعرض أفكار افي يست دم أساس ـا

يــتعلم الطلبــة رول مــرة كيفيــة اســت دام التعلــيم التبــادلي, يقــوم المعلــم بنمهيــة كيفيــة  

طــرح يا  الاســتيعاب ارربــع الــتي تشــكإ التعلــيم التبــادلي: التل ــيص,   إســتراتي اســت دام 

يا  ســتراتي للطلبــة :ــن تطبيــق الإ   التوقــع. ويت لــا المعلــم تدريجي ـــا   , التوضــي , ارســئلة

ارربـــع. وخـــلال التعلـــيم التبـــادلي, يتبنـــا الطلبـــة أربعـــة أدوار )المل ـــص, الســـائإ, الموضـــ ,    

دوار في إدارة المناقشــة. وفي وســع طالــب واحــد أن يلعــب اردوار ارربعــة  ( ويتبــادلون اروالمتوقــع

 كما  كن لطلبة مختلف  أن يلعبوا كإ دور. 
 

وفي كــإ مــرة تصــإ إلى ةقطــة مفتاحيــة أو قائمــة, فقــد كاةــب تتوقــ  لتكتــب مــا       

وإنمـا  روماةيـة,   ملاحظاتنا. إةها ت تسـت دم حروف ــا كـبيرة أو أرقام ــا    الهي ينبري أن تقولش 

تمو:ة مـن الإشـارا  مثـإ دوائـر سـوداب رـريرة وأسـهم وزـوم. وقـد كاةـب تشـ عنا :لـا             

أو شـ رة   اس ــا  –:لـا سـبيإ المثـال   –رسم رورة رريرة :لا هام  الصفثة, كين ةرسـم  

, تقــول:  والآن لا أريــد أن تبــدو هــهي كر :مليــة تــنفس النباتــا . وأخــير اوأســهم متنو:ــة لتــه
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الراهنة :ندما تنتهون منها. أريد أن أراها ملوةـة بقلـم فوسـفوري, أو     الملاحظا  :لا حالتها

تحتها خط. وأريد أن أ:رط أةكم اسـت دمتموها للدراسـة . ومـا زلـب حتـا يومنـا هـها, اخـه         

غــير منظمـة أ:لمهــا بـدوائر ســوداب   الب ـــا مـا اســت دم ةقاط ــا   الملاحظـا  :لـا هــها النثـو. وغ   

لكتروةيـة بــدل الصـورة, إلا أةهـا تبقـا العمليــة     وابـط إ :لـا حاسـوبي, وأضــي  إليهـا ر    رـريرة 

 ذاتها .
 

تقدم معلمة ارحياب ههي إحـدل طـرق تزويـد الطلبـة بملاحظـا  مـن إ:ـداد المعلـم:         

من خلال تزويـدها   –وهو إةشاب ملاحظا  للطلبة في أثناب تقديم المعلوما . تنمهج المعلمة 

ظــيم. وهــي تســتهدط مشــكلة تعــوق   كيفيــة إةشــاب ملاحظــا  حســنة التن   –طلبتهــا بمثــال  

أةــش يجــب أن يكــون  ييــدة: فقــد لا يــدر  الطلبــة حدسي ـــا قــدرة الطلبــة :لــا أخــه ملاحظــا 

 نمط يظهر ارفكار الرئيسة والتفاريإ الدا:مة.  –في ملاحظاتهم–هنا  
 

 في شــكإ رــيرة يعــدها المعلــم مسبق ـــا   ها المعلــم كــن أن تــيتي الملاحظــا  الــتي يعــدّ  

ا الطلبة. وإذ يست دم المعلم ههي المقاربة, فإةش ينمهج كيفيـة أخـه الملاحظـا ,    ويوز:ها :ل

ويزود الطلبة ببنية تنز تالا  الموضو:ا  اركثر أهمية. يضاط إلى ذلك أن الملاحظا  

لا تتوافر لهم  أولئك منهم صن  إنذاتها  كن أن ترا:ي الفروق الفردية ب  الطلبة, بحيث 

اللازمـة المتصـلة بالموضـوع, أو الـهين لا تتـوافر لهـم سـواب مهـارا  تنظيميـة           الخلفية المعرفية

رفية, يتلقون ملاحظا  أكثـر اكتمـالا  مـن غيرهـم. وهـها يتـي  لكـإ طالـب الورـول إلى          

 المعلوما  ذاتها, ولو كان ذلك من خلال دروب مختلفة قليلا .
 

:ـــن قيمـــة المنزلـــة  درسـ ـــا –ئيوهـــو طالـــب في الصـــ  ارول الابتـــدا  –يـــتعلم مـــارتي  

والنظــام العشــري ارساســي. أةشــي  معلمتــش ملاحظــا  مــن إ:ــدادها لمســا:دتش :لــا تنظــيم    

, لواحـد, و:شـرة, ومائـة ولكنهـا     ا. ووضعب في يـدول الملاحظـا  رـور ا   المعلوما  التي يتعلمه

لصـــور ة المنزلـــة, وبمـــا تـــهكري احتـــا  لأهـــا مـــارتي, باررقـــام, وقيمـــتركـــب خاةـــا  فارغـــة 

ملاحظــا  مــارتي بعــد اكتمالهــا(. ويــتمكن مــارتي مــن تصــوير        2 –9رقــم )ويظهــر الشــكإ  
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الفــرق بــ  قــيم المنــازل الــثلا  مــع رــورها. كمــا أةــش يــتمكن مــن التركيــز :لــا كتابــة              

 الكلما  والمعلوما  المفتاحية رن معلمتش زودتش بالفعإ بافتتاحيا  الجمإ والتسميا .
 

نقطة1

سكة حديدواحد11

عشرة111

 

 

 
 

رقعة 
شطرنج

 

ة تزويد اللطلبة بصور متنو:ة من أخه الملاحظا  )بيولا , تشير البثو  إلى أهمي 

ا :مّــ لطلبــة يكتبــون كلمــا  وير ــون رــور ا (. فــإذ يعــإ المعلمــون ام2115أوليــ , وكيلــو , 

يا  متنو:ــة لفهــم المعلومــا    إســتراتي يتعلموةــش, فــإةهم بهــها يســا:دوةهم :لــا اســت دام    

ا ببسـاطة, فمـن ارريـ  أن يفضـإ     الجديدة وتهكرها. وهـهي التورـية  كـن فهمهـا وقبوله ـ    

مختلفة رخه الملاحظـا . وإذ يتعـرط الطلبـة :لـا رـيغ متنو:ـة,        بة الم تلفون رير ـاالطل

فإةهم يصبثون قادرين :لا اختيار الصيرة التي تلائمهم أكثر لمشروع بعينش. وهنا  ثلا  

ظــــا  رــــيغ تبينــــب فائــــدتها, هــــي: التشــــبيك, الخطــــون الرئيســــة غــــير الر يــــة, وملاح 

التركيب والتشبيك غير خطي, يست دم ارشكال وارلوان وارسـهم لتبيـان العلاقـا  بـ      

ارفكــار. إن تــوفير الوقــب للطلبــة للتشــار  مــع أقــراةهم في الــتفكير الكــامن وراب شــبكاتهم,        

ــم. وإذ       ــق فهمهـ ــلة, وتعميـ ــردا  ذا  رـ ــم, واســـت دام مفـ ــة تعلمهـ ــم الفـــرص لمرايعـ يتـــي  لهـ
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فكيرهــم, فـإةهم يتعلمــون مـن أقــراةهم, وقـد يلمســون حايـة للعــودة إلى     يتشـار  الطلبـة في ت  

؛ ســــتور وأوركهــــار , م3008شــــبكاتهم لإيــــراب تصــــميما  أو إضــــافا  )روبنســــون واخــــرون,  

 (.م2118

شبكة )أةشيها طلبة في مادة ارحياب في المرحلة الثاةويـة(  ( 1  –9) رقم يظهر الشكإ

لكـنل  في تكنولوييـا النـاةو بالتـدريس الصـفي      تب  الشبكة كي  تـرتبط بعـه  ارفكـار ا   

إلكتروةيـة  في تال بنية الخلية ووظيفتها. ولرسم هـهي الشـبكة, يسـت دم الطلبـة برتيـة      

 .Webspirationةترةب تد:ا : :لا الإ
 

:لا الرغم من أن بعه الطلبة يفضلون شـكإ الشـبكة, فـإن اخـرين يفضـلون شـكإ       

ط اليـد, بينمـا يطبـع بعضـهم الآخـر ملاحظاتـش       الم طط. فقد يكتب بعضهم ملاحظاتش ـ

يرســـم ببســـاطة مخطـــط    –:لـــا ســـبيإ المثـــال  –:لـــا الحاســـوب. وإةـــك لـــترل إلى طالـــب  

وبش. و ــة طالــب اخــر يســت دم دفــتر ا   معلومــا  باســت دام دوائــر ســوداب رــريرة :لــا حاس ــ  

تحيط بها التفاريإ  لوضع ارفكار الرئيسة في مركز الدائرة, بينما سلكي ـا لولبيا  تقليدي ـا

 Iملاحظاتش :لا شـكإ فقـرة. ويسـت دم طالـب اخـر يهـاز        –دما بعفي –الدا:مة. ثم يكتب 

Pad           يتــي  لــش كتابــة ملاحظاتــش, ورســم شــبكاتش, وتســ يإ مــوادي الصــوتية لمســا:دتش :لــا

 التهكر.

 ــة نمــط ثالــث مــن أخــه الملاحظــا , وهــو الملاحظــا  التركيبيــة, بمــا في ذلــك           

ارفكـار المفتاحيـة :لـا      –في هـهي الصـيرة  –للروية وغير اللروية. ويكتب الطلبة التمثيلا  ا

مقابلـة :لـا الجاةـب    الحاسوب, ثم ةرسم أو ةلصق رـور ا   الجاةب ار ن من الورقة أو شاشة

في ارســفإ بفكــرت  إلى خمســة أفكــار مفتاحيــة صــا يقرأوةــش.      –اريســر. و ســك الطلبــة  

 .ام ارفكار التركيبيةويوض  المثال اللاحق است د
 

 
ــوم الايتما:يــة,          تعمــإ الســيدة/  بســون مــع طلبتهــا في الصــ  الرابــع في مــادة العل

ــة ومســؤولياتها, وذلــك لتثقيــق هــدط أساســي في المنهــاج هــو :  أن يعــرط           حــول حقــوق المواطن

 ة, يتمتع  ــــــــــــــــــيهو فرد معترط بش في الولايا  الممتثدة ارمريك –قاةوةي ـا –الطالب أن المواطن 
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بحقــوق وامتيــازا  معينــة, ومســؤوليا  معينــة )امتيــازا  مثــإ حــق التصــويب, وشــرإ وظيفــة,           

ــيم ( .         ــإ في هيئـــا  التثكـ ــاةون, والتصـــويب, والعمـ ــإ احـــترام القـ ــؤوليا  :امـــة مثـ وتـــزود ومسـ

 بســون طلبتهـــا بمــنظم متقــدم :لـــا رــورة ملاحظــا  مـــن إ:ــدادها, وتضــع فيهـــا         /الســيدة 

ــاةون.   مصـــطلثا  :  ــواطن, القـ ــات, المـ ــا  العـ ــؤوليا , الصـ ــوق, المسـ ــديو   الحقـ ــرر :ـــرض فيـ وتقـ

:  الحقــوق والمســؤوليا   وتســت دم المــنظم المتقــدم رخــه الملاحظــا  أمــا خطتهــا فهــي أن  :نواةــش

 ت دمون :ملية الملاحظا  التركيبية للورول إلى فهم أ:مق للموضوع. عإ الطلبة يس
 

. وإذ يتــابعن مقطــع الفيــديو, تيخــه ليري مع ـــا: ييســيكا, أليســا, فــاتعمــإ الطالبــا 

كإ واحدة منهن ملاحظا  وتس لها :لـا المـنظم المتقـدم. وبعـد أن ينتهـي المقطـع,  تطلـب        

بتلــك الــتي أخــهها أ:ضــاب المجمو:ــة     بســون مــن طلبتهــا مقارةــة ملاحظــاتهم   /الســيدة

:لا  –من المصطلثا  الخمسة  –كإ مصطل   ارخرل, وكتابة سلة واحدة كاملة :ن

وتعمإ الطالبا  الثلا  :لا الورول الى الجمإ الخمس. وهن يستفدن من  المنظم المتقدم.

 أةهــن يحصــلن :لــا ةقــان أفضــإ كــثير ا   أفكــار مــن ملاحظــاتهم الفرديــة, ولكــنهن يــدركن  

 .  :ندما يعملن مع ـا

وبعـــد أن زـــن  طالبـــا  الفصـــإ الوقـــب لتطـــوير النقـــان الرئيســـة الخمـــس, تـــوزع   

, وتطلــب مــن كــإ تمو:ــة كتابــة هــهي النقــان :لــا الجاةــب ار ــن مــن     ـافارغــ أنموذي ـــا

م تقسـم الطالبـا    :لـا الجاةـب اريسـر منهـا. ث ـ    –زثإ كإ ةقطة  –الصفثة, ورسم رورة 

بينهن, ويبدأن الرسم وبعد أن يفرغن من رسم الصور, يشرحن لبعضـهن  ما الثلا  العمإ في

 –في المرحلــة ارخــيرة مــن العمليــة  – بســون مــن طالباتهــا  /لمــاذا ر نــش. وتطلــب الســيدة

ــت     ــة سلـ ــاتهن, وكتابـ ــة ملاحظـ  ـــا    مرايعـ ــفثة تل يصـ ــفإ الصـ ــة في أسـ ــان  أو ثلاثـ للنقـ

طالبا  الثلا  أن يعملن وـد لتل ـيص   الخمس الرئيسة. و:لا الرغم من أةش كان :لا ال

ــواطن          ــوق المــ ــدة بحقــ ــة ييــ ــا معرفــ ــبثن :لــ ــن أرــ ــن أةهــ ــد أدركــ ــس, فقــ ــان الخمــ النقــ

 (. 3–9) رقم ومسؤؤولياتهم :ند ةهاية النشان, وكن سيعا  ف ورا  بعملهن لاحظ الشكإ

مــن الضــروري ملاحظــة أةــش بالاضــافة الى أن للطلبــة تفضــيلاتهم لصــيغ مختلفــة,  

ة قد يختلفون في كمية الملاحظا  التي يحتايون رخهها, وتختل  ههي الكميـة  فإن الطلب
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من وحدة تعليمية رخرل ا:تمادا  :لا الموضوع. ويعكس هها مسـتويا  الطلبـة الم تلفـة في    

خلفيتهم المعرفية. وإذ يسا:د المعلمون الطلبة :لا تطوير مهاراتهم في أخه الملاحظا , فإن 

نهم :لــا بــال, بحيــث تويــش ترــهيتهم الرايعــة الطلبــة الى النظــر في   :لــيهم أن يبقــوا هــها مــ

كمية الملاحظا  التي تكفيهم. بعبارة أخرل, فإن :لا المعلم  ألا ينصثوا طلبـتهم وعـإ   

ملاحظــاتهم قصــيرة, أو للإمســا  بــيكن قــدر مــن المعلومــا . إن :لــا الطلبــة أن ييخـــهوا          

 هي الملاحظا  للتعلم والمرايعة.الملاحظا  التي سوط تسا:دهم :ند است دام ه

 

 

  

  
 

 

           

 الناس سواسية. (3

المسؤولية هي وايب أو أمر :ليك أن  (2

 تؤديش.

 القاةون هو قا:دة يقررها المجتمع. (1

 المواطن هو :ضو في المجتمع. (3

المصــلثة العامــة هــي مــا كــان خــير ا      (5

 ومناسب ـا لكإ المجتمع.

 
 

 
 

كــإ المــواطن  لــديهم حقــوق و:لــيهم وايبــا  في بلــدةا. القــواة  الــتي لــدينا هــي لحمايــة المصــلثة العامــة    

 . الحياة فضإ لل ميعويعإ 
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هم أن أخــه الملاحظــا  هــو ةشــان هــادط, مــن     َـفي وســعك مســا:دة الطلبــة :لــا ف ــ  

ملاحظـاتهم وتنقيثهـا كلمـا تزايـد فهمهـم       خلال تـوفير فـرص منتظمـة لهـم للإضـافة إلى     

ــتر,    ــون وارمنسـ ــوع )أةدرسـ ــي, م3089للموضـ ــرون  م؛2119؛ كوباياشـ ــافي واخـ (. م2110 ,ماكـ

طور كـإ  اطلب من الطلبة تر  مسافا  ب  سوكي تش ع الطلبة :لا تنقي  الملاحظا  

اتهم مـع  فإةهم ين شئون مساحة يضيفون فيهـا ملاحظ ـ  ,وإذ يفعلون هها .ملاحظة ييخهوةها

(. م3085؛ أينشـتاين, مـوريس, و يـث,    م3089؛ دينر,م3089مرور الزمن )أةدرسون وارميرستر,

وإذ يــــتعلم الطلبــــة أكثــــر, فــــإةهم يرــــدون قــــادرين :لــــا توســــيع تعلمهــــم وتحســــ  ةو:يــــة  

 ملاحظاتهم.
 

يستطيع المعلمون است دام المرايعة والتنقي  كفررة لحث الطلبة :لا الـتعلم.  

ــالمعلمون يسـ ـــ ــال  –تطيعون فــ ــبيإ المثــ ــا ســ ــة   – :لــ ــا:دة الطلبــ ــرايعتهم   –مســ ــاب مــ في أثنــ

ــاتهم ــم أن أخــــهوها,         – لملاحظــ ــا  ســــيق لهــ ــاهيم الخاطئــــة, في ملاحظــ ــا تحديــــد المفــ :لــ

وتصــثيثها. ويســـتطيع المعلمـــون كــهلك تزويـــد الطلبـــة بترهيــة رايعـــة مصـــثثة :لـــا    

وتحسـ  مهـاراتهم في أخـه     الملاحظا  التي اخهوها, صا يسا:د الطلبة :لا توسـيع فهمهـم  

(. إن صارســة تــوفير وقــب للطلبــة لمرايعــة وتنقــي  ملاحظــاتهم       م3002الملاحظــا  ) هــاتي,  

 م.ّـيؤكد فكرة أن الملاحظا  هي :مإ يتقدم, وأةش أداة  ينة للتعل
 

 ــة مثـــال طيـــب :لـــا مرايعـــة الملاحظــا  :لـــا أســـاس منـــتظم, وهـــو أن العمليـــة   

كوســيلة معينــة :لــا الدراســة؛ فالملاحظــا  ذا  التصــميم     تحســن فائــدة هــهي الملاحظــا     

لا يعــي  م(. وغالب ـــا2119؛ كوبايشــي,م3087الحســن تــوفر رــيرة قويــة للمرايعــة )كيــوارة      

الطلبــة مـــدل فائــدة الملاحظـــا  للمرايعــة :لـــا نحــو فعـــال. ويســتطيع المعلمـــون مســـا:دة      

تعلـــيمهم, رـــراحة, الطلبـــة :لـــا يـــي  ـــار الملاحظـــا  ذا  التصـــميم الحســـن مـــن خـــلال  

 كيفية است دام الملاحظا  للاستعداد للامتثاةا . 
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ــم روضــة    –كــالمون يقــرر الســيد/   ــا   تقــديم مفهــوم  التثــول   –وهــو معل   :نــد الكائن

  لطلبتــش. وفي  يرقــة الفراشــة الــتي تتضــور يو: ـــا   الحيــة, مــن خــلال قــرابة قصــة إريــك كــارل:   

ن ارسـئلة مـن إطـار التل ـيص السـردي كـي يتيكـد أن كـإ         كـالمو  /ةهاية القصة, يقرأ السـيد 

طلبتش يفهمون مسار القصة, والمفاهيم التي ورد  فيها.

وقبإ أن يبدأ كالمون القصة لطلبتش.  /وفي وقب لاحق من هها ارسبوع, يقرأ السيد

وتمو:ــة مــن ارقــلام  ]صــا يســت دم في الآلا  الحاســبة[ يســلم كــإ طالــب شريط ـــا ورقي ـــا

 , لا :  سي:يد :ليكم قرابة  قصة  يرقة الفراشة الـتي تتضـور يو: ــَا   لملوةة. ويويش طلبتش قائا

ا اليرقــة. وفي كــإ مــرة  بهــ الاةتبــاي بدقــة للــتريرا  الــتي زــرُّ    – هــهي المــرة  –ولكــن أريــدكم  

يتوق  رطلب منكم رسم رورة رريرة لما تعتقدون أن اليرقة تبدو :ليش خـلال هـهي   تترير, س

لة .المرح

 يسا:د ضيق قطعة الورق الطلبة :لا إدرا  أةش ليس من المنتظر مـنهم إةتـاج :مـإ   

مـن الكتـاب. وفي ارسـبوع التـالي      إدرا  ارفكـار المفتاحيـة  في كبير؛ وإنمـا :لـيهم بـيلاحرل    

كـالمون مـن طلبتـش اسـت دام رسـومهم وإ:ـادة سـرد القصـة لزميـإ لهـم. وهـو             /يطلـب السـيد  

مهم بعـد أن يسـردوا القصـة بيةفسـهم, ويصـرون إلى زملائهـم وهــم       يشـ عهم :لـا إثـراب رسـو    

كيــ  يرايعــون   –بهــهي الطريقــة   –يســردون القصــة. ويــتعلم أطفــال الخامســة والسادســة    

وينقثون ملاحظاتهم ويست دموةها لمسا:دتهم :لا فهم المفاهيم اركاد ية.

مــن المعلومــا  الــتي تتطــور بســر:ة, وســوط يســتفيد    –ليــوم في :ــات ا – ــة فــيه 

إذا :رفوا كي  يل صون المعلوما  وييخـهون الملاحظـا  وسـواب     –طوال حياتهم  –الطلبة 

, إذ كـاةوا يتـابعون, ببسـاطة فيـديو يوضـ       أو يتلقـون تدريب ــا مهني ــا   كاةوا طلبة في كليـة,  

يكوةـون :لـا اسـتعداد طيـب لـتقطير       كيفية إرلاح :طإ منزلي, فإن متعلمي اليـوم سـوط  

مقــادير هائلــة مــن المعلومــا  في تمو:ــا  رــريرة يســهإ التعامــإ معهــا, :نــدما يعرفــون           
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ــار     كيــــ  يســــت دمون اردوا  الــــتي تتــــي  لهــــم تــــوفير وتصــــني  وإدرا  النقــــان أو ارفكــ

.المفتاحية التي يريدون استكشافها بالتفصيإ في وقب لاحق

ييـا للتل ـيص وأخـه الملاحظـا      وم اسـت دام التكنولو لمتعلمي الي ـ كي  سيتبدل

 تخيـإ تمو:ـة مـن طلبـة      ي الـتي  كـن أن يوايهوهـا كراشـدين    في مواق  العـات الـواقع  

:ـن القيــادة الشـبابية. قـد يسـت دمون هـواتفهم النقالــة       المدرسـة الثاةويـة يحضـرون مـؤزر ا    

ها ويصلوا اليها في وقـب  لالتقان الصور رغلفة كتب, أو أي معلوما  أخرل كي يتهكرو

أدوا  مثــإ   ديجــو ,   لاحـق. وقــد يحتفظـون بــنامج :لــا حواسـبهم اامولــة, ويسـت دمون    

 إيفرةو  , لإدرا  أفكار مفتاحية ليتعلموةها. وقد ينزلون شرائ  :رض من موقع  تويتر , و

أفضـإ  المؤزر ويست دمون التكنولوييا, لتل يص ما  عوي ورأوي, وأخه ملاحظا  :نـش. و 

 في ملاحظــاتهم ومل صــاتهم بصــيغ مختلفــة, –فعلي ـــا –ركون مــن ذلــك كلــش, فقــد يتشــا

ين, بـــإ حتـــا أولئـــك المعـــاق  يسديـ ـــا م الآخـــرّـتعلـــ فيويتعلمـــون مـــن ارخـــرين ويســـهمون 

, مـــن رـــنع :ضويـ ـــا –بالنســـبة لكـــثيرين  – كـــنهم حضـــور المـــؤزر. وســـوط يكـــون الـــتعلم   

.ريةمست دميش, وخنة تشاركية ث

تتمتـــع اردوا  التكنولوييـــة بالقـــدرة :لـــا مســـا:دة الطلبـــة :لـــا الت ـــول بـــ           

 –دوا  :لـا نحـو فعـال    كـي يسـت دموا هـهي ار    –تـاج الطلبـة   معلوما  تتسع بـاطراد. ويح 

الى الوقب لتقليب أدوا  متنو:ة حتا يـروا أفضـلها في تلبيـة حايـاتهم لمشـرو:ا  مختلفـة.       

التعليمية أن تركز :لا تعليم الطلبة كيفية است دام مثإ  وينبري :لا المدارس والمناطق

م مـن يهـود   ّـفي ارفكـار, والتعل ـ  –:لا نحو مثمر  – ههي اردوا  :لا نحو تعاوةي, والتشار 

.الآخرين في التل يص وأخه الملاحظا 

الطلبــة لهــهي  وأحــإّ ,لقا:ــدة وفق ـــايــدران الفصــإ خطــوا  التل ــيص  :لــا –:لّــق  -3

 .الملصقا  :ندما يل صون المعلوما 
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لقا:ـدة الـتي ستسـ دم في المدرسـة.      ع زملائك حول رورة  التل يص وفق ـااتفق م -2

ــا         ــنفس المعلومـ ــتماع لـ ــن الاسـ ــة مـ ــها الطلبـ ــن هـ ــوط  كـ ــولهم   –وسـ ــإ فصـ في كـ

 .واست دامها –ومراحلهم 
التل يص وأخه الملاحظا  باست دام معلوما  لممارسة تقنيا   وفر للطلبة فرر ـا -1

 .ميلوفةقبإ أن تنتظر منهم است دامها في معلوما  يديدة
هم َـنمــهج :مليــة أخــه الملاحظــا  :ــدة مــرا  قبــإ أن تنتظــر مــن الطلبــة إظهــار الف ــ    -3

 والاست دام المناسب للصيغ الم تلفة.
مصثثة رـريحة,   بترهية رايعة –:ندما  ارسون أخه الملاحظا    – زوِّد الطلبة -5

 همهم وتحس  مهاراتهم في اخه الملاحظا .َـتسا:دهم :لا توسيع ف
اطلــب مــن الطلبــة تــر  مســافا  بــ  ســطور الملاحظــا  ييخــهوةها كــي يتركــوا          -9

 م الموضوع.ّـتالا  للإضافة إليها وهم يوارلون تعل
م هللطلبـة يرايعـون فيـش ملاحظـات     وقت ــا  –:ـن قصـد   –وفـر في خططـك الدراسـية     -7

إذا خصور ــا   ,, لوحـدهم المهمـة رروةها. ولا تنتظر منهم الاهتمام بههي الخطـوة  ويح

 ت تكن لديهم خنة سابقة للقيام بهلك.
بـة للتشـار  في   للطل كيداة رخه الملاحظـا , وفـر وقت ــا    :ندما تست دم التشبيك -8

مهم, ّـللتـــدرب :لـــا تعل ـــ أفكـــارهم بعضـــهم بعضـ ـــا الآخـــرين؛ فهـــها  ـــنثهم فررـ ـــا  

أن  ,يضــاط إلى ذلــك  .همهمفَـــ دام مفــردا  ذا  رــلة بموضــو:هم, وتعميــق   واســت

الطلبــة يتعلمــون مــن أقــراةهم, وقــد يلمســون حايــة للعــودة إلى شــبكاتهم لإيــراب         

 تصثيثا  أو إضافا .
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 السابعالفصل 
 

 

 

 

 
 

اةـها , إزاب قيامـك بكتابـة     ر . كي  كان شـعو ب ـاكنب طال د بفكر  إلى أيامـُ:

وايبــــك المنزلــــي  وكيــــ  يشــــعر طلبتــــك الآن  هــــإ ين ــــز معظــــم طلبتــــك )أو طلبــــة    

مدرســتك( وايــبهم المنزلــي, أو أةهــم ينتثلــون المعــاذير, مثــإ ذلــك الطالــب الــهي ز:ــم أن         

ســتفيدون مــن  ي –في مدرســتك  –الكلــب الــتهم وايبــش  هــإ لــديك دليــإ :لــا أن الطلبــة      

تضـارب في مرايعـا     –في السـنوا  القليلـة ارخـيرة     –كتابة وايبهم المنزلي  كـان هنـا    

(, ومع م2117مارزاةو وبيكرةج,  م؛2119البثو  حول فعالية الوايب المنزلي وأهميتش )كون, 

 ب ــا ذلك يوارإ معظم المعلم  تكلي  الطلبة بالوايبا  المنزليـة, ويعتقـدون أن هنـا  أسبا   

معلومـا  تسـا:د  :لـا     -في الفصـإ الحـالي  –كافية تـد:وهم للقيـام بهـها. سـوط ةقـدم      

التفكير بعناية حول الراية من تكلي  الطلبة بالوايبا  المنزلية, واثاري. كما أةنا سـنركز  

قــدرة الطالــب :لــا تطــوير     لحــثّرفهــا بورــفها فررــا    :لــا أهميــة تــوفير الممارســة الــتي ةع   

ارسة ا  يديدة. وقد سعنا التكلي  بالوايب المنزلي وتوفير الممكفايتش من مهارا  و:ملي

مهــارة أو  تعلّـــمســتراتي يت  تــزودان الطلبــة بفــرص متعــددة ل   في الفئــة ذاتهــا, رن كــلا الإ  

 :ملية أو مرايعة المعرفة وتطبيقها.
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وا أو يرايعوا تعلّـميةست دم  الوايب المنزلي  للإشارة إلى فرص تتاح للطلبة كي  

ااتول والمهارا  خارج إطار اليوم المدرسي العادي. إلا أن الوايب المنزلي  كـن أن يسـت دم   

لربط خلفية المعرفة بوحدة تعليمية مقبلة من خلال توفير منظم متقـدم, مثـإ يعـإ     ض ـاأي

وإزاز مهمـا   الطلبة ين رطون في ملاحظا , ومتابعة أفلام فيديو, والشروع في محادثا , 

 قرابة. 

أمــا  الممارســة  فهــي تكــرار مهــارة محــددة أو مرايعــة مقــادير رــريرة مــن المعلومــا      

ستراتي ية إلى حاية الطلبـة إلى تكـريس   اع والسر:ة والدقة. وتشير ههي الإلزيادة الاستري

ههي مباشرة للاست دام المعرفي. و كن تخزين  وي بحيث يصب  متاح ـاتعلّـموقب لمرايعة ما 

المعرفـــة في ذاكـــرة الطالـــب العاملـــة أو ذاكرتـــش الطويلـــة المـــدل بنـــاب  :لـــا مـــدل اســـت دام    

 المعلوما .

بالنســبة  1731معــدل ح ــم أثــر مقــداري    – 2131في دراســة  – McRELحســب بــاحثو  

ــي و   ــب المنزلـ ــاب       1732للوايـ ــن كتـ ــة ارولى مـ ــار  الطبعـ ــة. وأشـ ــوفير الممارسـ  التـــدريس لتـ

بالنسبة لهـهي الفئـة. وكـان هنـا  :ـدد       1777 م أثر مركب يصإ إلى إلى معدل ح  الفا:إ

, 2131, حتـا  كـن أن تضـم إلى دراسـة     Mc REALقليـإ مـن الدراسـا  الـتي حققـب محكـا        

ــي          ــة ينبرـ ــوفير الممارسـ ــة وتـ ــا  المنزليـ ــة بالوايبـ ــ  الطلبـ ــر لتكليـ ــوم ارثـ ــي أن ح ـ ــا يعـ صـ

زلـي دراسـا  كميـة وورـفية في دراسـة      تفسيرها بحـهر. وتعكـس تعليقاتنـا حـول الوايـب المن     

. وتشير ههي الدراسا , تتمعة, إلى :لاقة رريرة ولكنها إيجابية ب  مقـدار الوايـب   2131

 المنزلي الهي ين زي الطلبة, ومستويا  إزازهم. 
 

دد مـــن . فثمـــة :ـــلـــي :لـــا إزـــاز الطلبـــة واضـــثة زامـ ـــا  ليســـب اثـــار الوايـــب المنز 

ثر الهي يتركـش الوايـب المنزلـي :لـا الإزـاز, مثـإ دريـة        في ار العوامإ  كن أن يؤدي دور ا

ــيلا  ال    ــة الوايـــب, وتفضـ ــد:م الوالـــدي , وةو:يـ ــاركة والـ ــة   تعلـّـــمالمشـ ــدل الطالـــب, وبنيـ لـ

(. وهـها هـو أحـد أسـباب     م2115؛ مينـوتي,  م2113المهما  مراقبتها )هوةج, ميل ـرام, ورويـك,   

إزــاز الطلبــة. ومــع ذلــك فــإن    زلــي يزيــد مــن  اخــتلان الــدلائإ الــتي تظهــر أن الوايــب المن   
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, مـن المعلمـ  والوالـدين والطلبـة يعتقـدون أن للوايـب المنزلـي أثـري )كـوبر وزمـلاؤي           كثير ا

(. ويزودةا التثليإ البعدي م2111؛ ييإ وشلو ان, م2119؛ كوبر, روبنسون, وباتال, م2119

لمنزلــي بــد:م ل ثــار الإيجابيــة (, :لــا أبحــا  الوايــب ام2119الــهي قــام بــش )كــوبر وزمــلاؤي, 

لهـــها الوايـــب. ويكشـــ  اســـت دام تقنيـــا  ســـردية وكميـــة, وتكامـــإ ةتـــائج اربحـــا  حـــول    

( :ــن :لاقــة مويبــة بــ  الوايــب المنزلــي والإزــاز, مــع     م2111 –3087الوايــب المنزلــي مــن ) 

لإزاز . وت يجد باحثون اخرون :لاقة مويبة ب  الوايب المنزلي وا1791ح م أثري مقداري 

 (. م2110)مثإ: فاتيرو , 
 

 أقول بالنسبة للطلبة اركن سن ـا  ة بينا  تشير إلى أن أثر الوايب المنزلي يكون

ــاي, ةــــاي,          ــوبر, لندســ ــة )كــ ــة الابتدائيــ ــة المرحلــ ــن طلبــ ــة( مــ ــطة والثاةويــ ــة المتوســ )المدرســ

بمــا في ذلــك  (. ويــنز بعــه البــاحث  الآثــار الســلبية للوايــب المنزلــي,  م3008وغريثهــاوس, 

مـن الوقـب   –التداخإ مع الوقب الم صص للأسرة, والتعب الجسمي والاةفعالي, والاقتطـاع  

الم صص لل ما:ة والنشاطا  الحرة الممتعة, والنزاع ب  الطلبة ووالديهم )مثإ: كـوتس,  

(. و:لــا المعلمــ  أن يقومــوا بــوزن تــوالي الوايبــا  المنزليــة الإيجابيــة  م2113وارتــون,  م؛2113

وأن يضمنوا أن الوايبا  التي يكلفون الطلبة بها تستثمر وقتهم خارج   –بعناية –والسلبية 

 المدرسة :لا أفضإ نحو صكن. 
 

لعلنا ةستطيع المناداة ببديهية أن  الممارسة تفضي إلى الكمـال  إلا أن البثـث يشـير    

ــيب.      ــة بعـــه الشـ ــاد ي مختلطـ ــاز اركـ ــة والإزـ ــة بـــ  الممارسـ ــإ  إلى أن العلاقـ ــيس كـ فلـ

إلى تحسن في ارداب. فإذا تدرب الطلبة :لا مهارة ما بصورة  –في ما يبدو  –الممارسة يفضي 

أداب المهــارة :لــا نحــو   تعلّـــمفي ةهايــة المطــاط رــعوبة في   –غــير رــثيثة, فســوط يوايهــون   

رثي . والممارسة  التقليدية  في الوايب المنزلي التي تتضـمن مرايعـة الملاحظـا  أو إ:ـادة     

مـن    –:لا أية حـال   –:لا الإزاز, إلا أةها أفضإ  تتر  إلا أثر ا طفيف ـارابة النصوص, لا ق

(. ذلــك أةــش إذا م2117لا تكــون هنــا  صارســة أرــلا  )ماكــداةييإ, رويــدير, وماكــدرمو ,   أ

, فإةها يجب أن تكون رريحة, أي أن تتضمن أن يقـوم الطلبـة   فا:لةكان للممارسة أن تكون 
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بتهكر المادة من خلال اختبارا  قصيرة واستهكار أو تقويم ذاتي )مثإ  –:إفا:لا نحو  –

ضة أو التسمية(. و:ندما يتكرر حدو  أشكال الممارسـة هـهي )مـرت  أو ثـلا      البطاقا  الوام

مــرا  :لــا ارقــإ خــلال الفــترة الفارــلة بــ  اكتســاب المعرفــة أو :ــرض المــادة, وبــ  تقــويم    

ن هنــا  اثــار أكــن :لــا إزــاز الطلبــة, مــن تلــك الآثــار الــتي  المعرفــة النهــائي(, فســوط تكــو

(. إن اختبـار الطلبـة   م2118كاربـك وروديجـر,   ) تحد  :ندما يكون :دد مرا  الاختبـار أقـإ  

)كــارةبتر,  تعلّـــم:لــا هــها ال  ب ـــاموييــتر  أثــر ا   تعلّـــم:لــا فــترا  منتظمــة خــلال فــترة ال   

 (.م2131ر, ؛ روهرر, تايلور وشولام2110بالشر, وكيبيدا, 
 

ويرلــب أن تكــون الممارســة أكثــر فعاليــة, :نــدما تتطلــب مــن الطلبــة التــدرب :لــا        

؛ روهــرر وتــايلور, 3003مأكثــر مــن مهــارة واحــدة في الوقــب ذاتــش )هــال, دومن ــوز, كافــازوس,  

أن دون (. فإذا كان الطلبة يتدربون :لا إيجـاد قطـر الـدائرة وهـم يعرفـون محيطهـا,       م2117

اد ااــيط وهــم يعرفــون القطــر, أو إذا كــاةوا يتــدربون :لــا الورــول إلى     يتــدربوا :لــا إيج ــ

فعلـوا   صـن  مقاييس أشكال أخرل, فـإن أداب الطلبـة في الاختبـارا  سـيكون أقـإ مـن أقـراةهم        

 ذلك.
 

:نــدما يتــاح للطلبــة الحصــول :لــا ترهيــة رايعــة       فا:لــةيرلــب أن تكــون الممارســة   

د متـــا يتـــدربون, وكيـــ . و:نـــدما يســـت دم  مصـــممة :لـــا أدائهـــم, واســـت دامها, لتثدي ـــ

يحسـنون مـن تـهكرهم     لرايعـة لصـو  يلسـا  تـدريبهم, فـإةهم بهـها      الطلبة هـهي الترهيـة ا  

ــارةتر,     ــرر, كيبيـــدا, وكـ ــا )باشـــلر, روهـ ــة أو للـــتمكن منهمـ (. ويبـــدو أن م2117لمهـــارة أو معرفـ

سة في وقب واحد الممارسة تكون فعالة أكثر إذا كاةب موز:ة :لا فترا  صا لو كاةب مكد

 (.م3000؛ دوةوفان و رادوسيفت , م2119)كيبيدا, باشلر, فول, وكستيد, وروهرر, 
 

لاختلان ةتائج البثـو  حـول اثـار الوايـب المنزلـي :لـا إزـاز الطلبـة, فإةنـا           ةظر ا

ــة في تصــــميمهم واســــت دامهم للو    ــة,  اةشــــ ع المعلمــــ  :لــــا الــــتفكير بعنايــ ــا  المنزليــ يبــ

مــن احتمــالا  تحقيــق  و كــن أن تزيــد التورــيا  التاليــة    في المرحلــة الابتدائيــة.  خصور ــا

ةتـائج إيجابيـة للوايبـا  المنزليـة, إلا أن المعلمــ  يسـتطيعون تقويـة اسـت دامهم للوايبــا         

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 050 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

إ يوتعـد تتركهـا هـهي الوايبـا  :لـا طلبـتهم,      المنزلية أكثر, من خلال مراقبـة الآثـار الـتي    

 لهلك.  صارساتهم وفق ـا

لتثســــ   –تتصــــإ بتكليــــ  الطلبــــة بالوايبــــا  المنزليــــة   –وهنــــا  ثــــلا  تورــــيا   

 إزازهم:

 .تطوير وتوريإ سياسة للوايب المنزلي :لا مستول المدرسة أو المنطقة التعليمية 

 .تصميم وايبا  منزلية تد:م التعلّـم اركاد ي وتورإ هدفش 

 لوايب المنزلي.توفير ترهية رايعة :لا ا 
 

 

تورـإ سياسـة راســ ة للوايـب المنزلــي هـدط هـها الوايــب وتوضـثش في منطقتــك       

وتوقعـا    – تعلّــم سـاس :مـر الم  أومدرستك. إن إرساب تمو:ة واضثة مـن الإرشـادا  :لـا    

للتعـاون بـ  البيـب والمدرسـة.      ر اتـوفر إطـا   –لوايـب والـدريا    إزاز الوايب, والعلاقة بـ  ا 

الـتي تعتمـد    –وهـها أفضـإ    –كمـا أةهـا تـوفر سـبيلا  لن ـاح الطالـب. إن المدرسـة أو المنطقـة         

:لــا الوالــدين والمعلمــ  والإداريــ  كمصــادر أساســية لإةشــاب وتطبيــق ومراقبــة سياســية          

ة الشــائعة المرتبطــة بالوايــب المنزلــي, ســوط  مــن المعاةــا اوايــب منزلــي, ســوط  ــد أن كــثير  

 تتبدد.
 

 ة أمر ينبري الاةتباي لش بشين سياسا  الوايب المنزلي: وهو أن هـهي السياسـا  لا   

من قدرة المعلم :لا الحكم :لـا الوقـب المناسـب الـهي ينبرـي تكليـ  الطالـب         ينبري أن تحدّ

أن  ينبرــيدد أن الوايــب المنزلــي فيــش بوايــب منزلــي. بعبــارة أخــرل, فــإن السياســا  الــتي تح ــ 

يعطــا في أوقــا  محــددة )كــين يكــون ذلــك مــثلا , كــإ ليلــة, أو ثــلا  مــرا  في ارســبوع(           

تت اهــإ أهميــة القصــد مــن تكليــ  الطالــب بالوايــب المنزلــي. ويجــب ألا يكلــ  الطالــب في    

والثاةويــة,  (الإ:داديــةالمتوســطة )المرحلــة الابتدائيــة بكــثير مــن الوايبــا . أمــا في المــرحلت    

فإن الوايبا  ينبري أن تعطا :ندما تكون هنا  حايـة لـهلك, وينبرـي أن تـرتبط مباشـرة      

. وتتضـمن ارقسـام التاليـة معلومـا      تعلّــم بالمهارا  المطلوبة لتثقيق الـتمكن مـن أهـداط ال   

 .فا:لة كن أن تسا:د المدارس والمناطق التعليمية :لا تطوير سياسا  وايب منزلي 
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, فهنـا  :لاقـة بـ     مهـم الوقب  الـهي يصـرفش الطالـب في أداب الوايـب المنزلـي, أمـر       

(, إلا أن م2119هها الوقب وب  التثصيإ اركاد ي :لا كـإ المسـتويا  )كـوبر واخـرون,     

وسـطة. إلا  العلاقة :ند طلبة المرحلة الثاةوية أقول منهـا :نـد طلبـة المرحلـة الابتدائيـة والمت     

ليســب بســيطة. فقــد ويــد  دراســة قــام بهــا واينــر, ســكوبر         – :لــا أيــة حــال   –أن العلاقــة 

أكن في أداب الوايبـا  المنزليـة مـن     لطلبة ارضع  أداب , يصرفون وقت ـا( أن ام2118وسبيإ )

الطلبـة ذوي ارداب ار:لــا. يضـاط إلى ذلــك أن بعــه اردبيـا  حــول الوايـب المنزلــي تشــير     

مقــدار الوقــب الــهي يصــرط :لــا الوايــب المنزلــي قــد يكــون أقــإ أهميــة مــن ةو:يــة              إلى أن

 الوايب المنزلي الظاهرة ومستول يهد الطالب في أداب ههي الوايبا . 
 

مقــــدار الجهـــد  المناســــب , إلا أن هــــها المقــــدار يتفــــاو    نقـــد يتســــابل المعلمــــون :ـ ـــ

هها الكتـاب قا:ـدة :امـة مفادهـا:      باختلاط المرحلة الدراسية. وقد قدمب الطبعة ارولى من

. وقـد ا:تمـد  هـهي المعادلـة مـن قبـإ الرابطـة القوميـة         3:شر دقائق مضـروبة بصـ  الطالـب   

يبقـوا مـنهم :لـا بـال      (. و:لـا المعلمـ  أن  م2110المعلم )فـاتيرو ,   –التربوية, ورابطة الوالد 

وأن يحصـدوا فوائـد منهـا     للوايبا  المنزلية التي يستطيع الطلبـة القيـام بهـا,   أن هنا  حد ا 

دقيقـة   01بنفس المقدار. وهنا  فوائد إضافية قليلة و:دة توالٍ سلبية للوايبا  إذا  ـاوز   

(. وتتضــارب م2117دقيقــة لطلبــة المرحلــة الثاةويــة )كــوبر,    321لطلبــة المرحلــة المتوســطة, و 

ختلاط حول ما ةتائج البثو  حول الفوائد اركاد ية بالنسبة للأطفال الصرار. وهنا  ا

ينبرـــي أن يكلفـــوا أرــــلا  بوايبـــا  منزليــــة     – ومـــا دوةــــش  –إذا كـــان طلبـــة الصــــ  الثـــاةي    

(. وينبرــي أن يفكــر معلمــوا ارطفــال الصــرار, بعنايــة, ـصــائص طلبــتهم   م2110)فــايترو , 

قبإ تكليفهم بالوايبا . وإذا كاةوا يكلفوةهم بمثإ ههي الوايبـا , فينبرـي أن يكـون ذلـك     

 ريرة, كما ينبري مراقبة اثار هها الوايب :لا الطلبة وأسرهم بعناية.بمقادير ر
 

                                                 
 دقيقة )المتريم(. 01–0×31طالب في الص  التاسع مثلا , فإن الوقب المناسب لوايباتش الدراسية كإ ليلة هو فإذا كان ال ((3
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مـــا تســـبب الوايبـــا  المنزليـــة احتكاكـــا  بـــ  الوالـــدين والمعلمـــ , رن كـــلا  بـ ــا غال

 الفــريق  يفتقــران إلى الوضـــوح بشــين اردوار والمســؤوليا  الوالديـــة في الوايبــا  المنزليـــة.     

دور الوالــــدين يجــــب أن يبقــــا البعــــدي ذهــــب إلى أن  MCRELو:لــــا الــــرغم مــــن أن تحليــــإ 

كـان الوالـدون    مـا إذا  فيأشار إلى أن المسيلة لا تكمن  2131قدر الإمكان, فإن تحليإ  محدود ا

أن الوايبــا  المنزليــة الــتي    2131لعبــش. وقــد ويــد  دراســة    ةو:يــةيلعبــون هــها الــدور, بقــدر   

الطفإ  كن أن تسا:د :لا تحس  ارداب. فقـد ين ـرن الوالـدون     –الد تتضمن تفا:إ الو

في مناقشــة مــع أطفــالهم حــول الموضــو:ا  الــتي يدرســوةها. وإذا تزيــد   –:لــا ســبيإ المثــال  –

 تعلّـــمهم أهــداط الَـ:لــا فــ ض ـــاهــهي المناقشــا  مــن دافعيــة الطلبــة, فإةهــا تســا:د الوالــدين أي 

 ول ارهداط, وحول تقدم أطفالهم في تحقيقها. وتش يع التوارإ مع المعلم  ح
 

في تشــ يع أبنــائهم :لـا بــهل الجهــد والــتفكير :نــد أداب   مهم ـــا ر ايلعـب الوالــدون دو 

أن يعمــإ  –ولا مــن المتوقــع   –مهمــا  الوايبــا  المنزليــة. ولا ينبرــي أن يكــون مــن الضــروري    

بـا  منزليـة تتطلـب مهـارا      الوالدون كمعلم  إضافي . ولا ينبري أن يكل  الطلبـة بواي 

:ملية لا تتوافر للطلبة :لا نحو  كنهم من صارستها دون مسا:دة أحـد. و:نـدما يطالـب    

الطلبـة بوايــب منزلــي يتضــمن مهــارة أو :مليــة, فــإن هــدط الوايــب المنزلــي ينبرــي أن يكــون   

ة أخـرل,  الخطـوا  أو التيسـيس لمهـارة أو :مليـة. وبعبـار      تعلّــم تحس  السر:ة والدقة, وليس 

فــإذا قــال الطالــب أةــش ت يــتمكن مــن إزــاز وايبــش المنزلــي رةــش مــا مــن أحــد في البيــب يعــرط   

كي  يسـا:دي, فسـوط يكـون مـن السـابق رواةـش :لـا المعلـم تكليـ  الطالـب بوايـب منزلـي             

بعــد المهــارة أو العمليــة بــالفهم الكــافي الــهي  كنــش مــن القيــام   تعلّـــممّا يـكهــها. فالطالــب لــ

 وحدي.بهما ل

هم أفضإ لكيفية د:مهـم لجهـود أبنـائهم    َـوإذا أراد المعلمون مسا:دة الوالدين :لا ف

في إزاز وايباتهم المنزليـة, فـإن بإمكـان هـؤلاب المعلمـ  التشـار  مـع الوالـدين في معلومـا           

حــول بنــا مختلفــة لاســتكمال الوايــب المنزلــي ومراقبــة التقنيــا  الــتي يســتطيع الوالــدون      

تــوفير شــرون منزليــة تلائــم التفضــيلا  التعليميــة لــدل الطالــب. إن تزويــد       اســت دامها ل
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وتش يع حوار حول العمإ  –لهم علوما  خلال ور  العمإ التي تعقدالوالدين بمثإ ههي الم

قد كش  :ن اثار إيجابية :لا إزاز الطلبة في القـرابة   –المدرسي ب  الوالدين وأطفالهم 

ــام و رو  ــيلفرن, برابهــ ــايلي, ســ ــا    م2113س, )بــ ــدين :لــ ــ يع الوالــ ــون تشــ ــتطيع المعلمــ (. ويســ

تخصيص زمان ومكان محددين لاستكمال الوايب المنزلـي بيقـإ قـدر مـن التشـتب. كمـا أن       

في وســـعهم مســـا:دة الوالـــدين والطلبـــة. إن بإمكـــان الوالـــدين تقـــديم يـــد العـــون مـــن خـــلال  

النشـان للطلبـة. وينبرــي أن   المهــارة أو  تعلـيم توضـي  ارسـئلة, مثـإ اتبــاع التعليمـا , ولـيس      

ن والمعلمون منهم :لـا بـال أةـش :لـا الـرغم مـن أ ةـش مـن المفيـد للوالـدين تـوفير            ايبقي الوالد

مـا   ب ــا بيئا  مناسبة للوايب المنزلي, فإن ارراطهم في ااتول الفعلـي للوايـب المنزلـي غال   

 (.م3008؛ بالي, د و, وويدمان, م3008)بالي, لا يكون مفيد ا 
 

الطالـب, لا أن يفـب في :ضـدي. ويجـب تكليـ        تعلّــم ينبري أن يد:م الوايب المنزلي 

الطالب بش لمسا:دتش :لا الاستعداد لتلقي الدروس, والمرايعة أو التمرين, أو لتوسيع فـرص  

أو بـديلا  للتـدريس داخـإ الفصـإ.     است دامش كعقوبة  –:لا الاطلاق –. ولا ينبري تعلّـمال

لقــوة المنهــاج, ذلــك أن تكليــ  الطلبــة   ا:تبــار الوايــب المنزلــي مقياس ـــا  –ض ـــاأي –ولا ينبرــي 

بوايبا  منزلية, أو بمقادير منها, لا يعي أن منهاج المدرسة هـو منهـاج قـوي. لـهلك ينبرـي      

 توضي  غاية الوايب المنزلي للطلبة وكإ من يهمهم ارمر. 
 

وهـو هـدط ةؤكـدي في هـها الفصـإ )مـن        –د ارهداط الشـائعة للوايـب المنزلـي    وأح

هـــو تزويـــد الطلبـــة بفـــرص لممارســـة مهـــارا  و:مليـــا  لزيـــادة ســـر:تهم ودقـــتهم    –الكتـــاب( 

وطلاقتهم واستيعابهم للمفـاهيم. وينبرـي أن يكـون الطلبـة :لـا ألفـة كافيـة بالمهـارا  ذا          

أيـإ الوايـب المنزلـي. فـإذا ت يكوةـوا :لـا مثـإ هـهي         الصلة إذا كاةوا سـيتدربون :ليهـا مـن    

الطلبة المهـارة :لـا نحـو غـير رـثي , أو قـد        تعلّـمارلفة, فإن التدريب لن يكون فعالا , وقد ي

يفضـي إلى ةتـائج قارـرة.  ـة      الخاطئة, إذ مـن الواضـ  أن زرين ــا ةاقص ــا    تتعزز مفاهيمهم 

 تعلّــم هم سـواب بتـوفير فـرص ل   تعلّـملبة لتوسيع هدط :ام اخر للوايب المنزلي هو إ:داد الط
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. و:لــا خــلاط حالــة الوايــب  ع ااتــول اللــهي تم تقد ــش حديث ـــا محتــول يديــد أو لتوســي

للمثتـول لاسـتكمال مثـإ     َـهم ــا معمق ــا  المنزلي للتمرس بالمهارا , فإن الطلبة لا يحتايون ف

 هها النمط من الوايب المنزلي :لا نحو ةاي . 
 

في ســـياق  – (الإ:داديـــة) المتوســـطة لـــوبيز مـــن طلبتهـــا في المرحلـــة /تطلـــب الســـيدة

ملاحظـة وتخطـيط    –اهتمـامهم   إ:دادهما لتدريس وحدة تعليميـة :ـن منـازل القمـر, وشـدّ     

هــهي المنــازل خــلال ارســبو:  التــالي . وقبــإ أن تبــدأ الوحــدة, ييخــه الطلبــة بملاحظــة أةــش  

ي يتـيخر. كمـا يلاحظـون أن القمـر يتـيخر أكثـر فـيكثر,        كلما اكتمإ القمـر, فـإن ظهـور   

حتــــا يــــدركهم النــــوم قبــــإ أن يطلــــع وتفضــــي هــــهي الخــــنة إلى مناقشــــا  شــــائكة حــــول    

  .لوبيز أول دروسها حول ههي الوحدة التعليمية /ملاحظاتهم :ندما تبدأ السيدة
 

حــول ةظــر المعلمــ    –في أي مدرســة أو منطقــة تعليميــة,  كــن أن تتبــاين ويهــا     

كـبير, يـتراوح بـ  النظـر إلى هـها الوايـب بورـفش طريقـة لتوسـيع           الوايب المنزلي إلى حدٍّ

, وب  ا:تبار الوايب المنزلي :قوبة إذا ت يتصرط الطلبـة :لـا نحـو منضـبط     تعلّـمفرص ال

في الفصــإ. وبــ  هــها وذا , هنــا  أســباب متنو:ــة أخــرل لتكليــ  الطلبــة بالوايــب المنزلــي   

:ادا  الطلبة الدراسية, أو مهارا  التفكير الناقد, أو إخبـار الوالـدين حـول مـا     )مثإ: تطوير 

ش أبنــاؤهم(. ومــن الناحيــة المثاليــة, فــإن المنطقــة التعليميــة قــد  عــإ تمو:ــة مــن       تعلّـــمي

الوايـب المنزلـي, بوضـوح. ينبرـي      –أو أهـداط   –أرثاب المصلثة يشاركون لتثديـد هـدط   

بوضــوح داخــإ المدرســة, فــإذا ت   محــدد ا –في الحــد اردةــا – أن يكــون هــدط الوايــب المنزلــي 

يتثقـــق هـــها ارمـــر, فـــإن :لـــا المعلمـــ  أن يكوةـــوا واضـــث  إزاب الطلبـــة والوالـــدين بشـــين    

 –أهدافهم من تكلي  الطلبة بالوايبا  المنزلية. و:ندما يكون هنـا  فهـم والتـزام مشـتر      

الوايــب المنزلــي لتثسـ  إزــاز الطلبــة,   حــول كيفيــة اسـت دام  –بـ  المعلمــ  في المدرسـة   

تحديـد ا   –فإن الطلبة سيقطفون الثمار. إن التروي في تحديد الهدط العام للوايـب المنزلـي   

 ةايثة تضع الطالب ةصب :ينيها. تعلّـم, هو بداية ثقافة وافي ـا
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:نـدما   ايعة بشـين الوايـب المنزلـي, خصور ــا    وفير الترهية الريستفيد الطلبة في ت

(. وإذا أردةـا أن ةكـون   م3000تيتي هـهي الترهيـة في رـورة تعليقـا  مكتوبـة أو دريـا  )والـن ,        

متسق  مع أهداط اسـت دام الوايـب المنزلـي كفررـة لتثسـ  سـر:ة الطلبـة ودقـتهم في         

ل الجديد, أو لتوسيع ااتول الهي تم تقد ش وإ:داد الطلبة للمثتو –المهارا  والعمليا  

فمن ارفضـإ د:ـم مهمـا  الوايـب المنزلـي بترهيـة رايعـة بصـورة تعليقـا  ولـيس            –بالفعإ 

( أن تصثي  الوايب المنزلي في أثنـاب الحصـة )والـهي يتضـمن     م2113دريا . ويبيّن هاوس )

هية رايعـة مصـثثة, لا   ر:ادة تحديد ما إذا كاةب الإيابة رثيثة أم خاطئة دون توفير ت

بالإزـــاز. وإذا أراد المعلمـــون  –:لـــا نحـــو ســـالب  هـــها إذا ت يكـــن مرتبطـ ـــا – يبـــدو مرتبطـ ـــا

إ:طــاب الطلبــة دريــا  :لــا اســتكمال الوايــب المنزلــي )ك ــزب مــن دريــة تعطــا :لــا بــهل   

 من ارداب غير اركاد ي للطالب. ش ينبري ا:تبار ههي الدريا  يزب االجهد( فإة
 

ــإ ــة الرايعـــة )اةظـــر الفصـــإ ارول(, فـــإن        فـ ذا أخـــهةا بالتورـــيا  المتصـــلة بالترهيـ

ي, كمـا ينبرـي أن   تعلّــم مـع هـدط    أن يكـون متسق ــا   –بـادف ذي بـدب   –الوايب المنزلي ينبري 

ترتبط الترهية الرايعـة بهـها الهـدط. ولا يسـتلزم هـها إ:طـاب دريـا  لكـإ مهمـة ةكلـ  بهـا            

يجب أن يتلقوا ترهية رايعة تشير إلى خطوا  النمـو التاليـة    الطالب, وإنما يعي أن الطلبة

:لــا الوايــب   – ولــيس الــدريا  –نحــو الكفايــة. و كــن لتــوفير الترهيــة الرايعــة للطلبــة    

, وأن يظهـروا لمعلمـيهم اسـتيعابهم    تعلّـمالمنزلي, أن يش عهم :لا أن يكوةوا أكثر يرأة في ال

 في مهما  يعطون :ليها دريا .المفهومي الهي قد لا يكوةون قد أظهروي 
 

 –هنــا  طــرق متنو:ــة لتزويــد الطلبــة بالترهيــة الرايعــة )مثــإ: ايتما:ــا  المعلــم   

الطالب, المناقشا  الصـفية, مرايعـة ارقـران(. فـإذا ت يكـن لـدل المعلمـ  وقـب كـاط كـي           

يضـــمنوا تلقـــي الطلبـــة لترهيـــة رايعـــة :لـــا كـــإ مهمـــة, فـــإن :لـــيهم أن يعيـــدوا النظـــر في  

ية توفير ههي الترهية )ارقران, المجمو:ـة كلـها, والترهيـة الرايعـة الكتابيـة( ومقـدار       كيف

الوايــب المنزلــي الــهي يكلــ  بــش الطلبــة. ويــب  المثــال التــالي كيــ  غــير  إحــدل المعلمــا       

صارســتها بشــين الوايــب المنزلــي الــهي يكلــ  بــش الطلبــة. ويــب  المثــال التــالي كيــ  غــير    
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 تعلّــم ستها بشين الوايب المنزلي لضمان أن يكون إضافة قيمة, لخنا  إحدل المعلما  صار

 طلبتها.
 

في الصــ   –مدرســة ارحيــاب   –/ لــنج في مطلــع العــام الدراســي, بــدا طلبــة الســيدة   

, كـــاةوا ر االســـابع, تـــواق  للقيـــام بـــوايبهم المنزلـــي العلمـــي, إلا أن قلـــة مـــنهم فقـــط, مـــؤخ 

للتثــد  حــول  /لــنج أن تعقــد ايتما: ـــا رفي ـــا قــرر  الســيدة يســتكملون وايبــاتهم تلــك. و

الجديد في الفصإ والبيـب. و:نـدما بـدأ الايتمـاع, كـان الطلبـة        تعلّـمأهمية التدرب :لا ال

ــيرة, إ     ــة ارخـ ــاتهم المنزليـ ــا:رهم إزاب وايبـ ــن مشـ ــبير :ـ ــن في التعـ ــنل  زا  , متردديـ لى أن اةـ

مــا هــو مطلــوب منــش.    لمنزلــي, رةــش لا يفهــم زام ـــا  يبــش امعاةاتــش في أداب وا ليتثــد  شارح ـــا 

لهلك, فهو يشعر بالضيا  :ندما يحاول أن يجلس في البيب رداب ههي الوايبا . وتحـدثب  

 سارة  بعد ذلك, وشرحب كيـ  أن :ـدة معلمـ  كلفوهـا بوايبـا  في الليـالي ذاتهـا, صـا         

ها. أما  يوان  فقال أةش يعرط أثقإ كاهلها بالعمإ في وقب محدود لا يكفي للقيام بوايبات

لمجــرد إثقالــش بـــ  :مــإ إضــافي . و:ــن طلبــة    في ـــاكا ب ـــاالمعلومــا  المطلوبــة منــش, ولا يــرل سب 

اخرون في الفصإ :ن مشا:ر صاثلة. 

 /لنجو:لا الرغم من أن تعليقا  بعه الطلبة يـاب  :لـا غـير مـا توقعتـش السـيدة      

روس المقبلــة والوايبــا  المنزليــة المصــاحبة لهــا,    فإةهــا أخــهتها في حســباةها وهــي تصــمم الــد   

فوفر  لـ زا   والطلبة الهين يشـبهوةش تـدريبا  إضـافية مصـثوبة بترهيـة رايعـة مصـممة        

مـع زملائهـا :لـا اسـت دام روزةامـة      م بوايب منزلي. كما :ملـب السـيدة/ لـنج    قبإ تكليفه

والوايبــا  المنزليــة الــتي  حــول يــداول الاختبــارا    ض ـــالكتروةيــة لإبــلا  بعضــهم بع إســنوية 

يكل  بها الطلبة.

أكثــر مــن غــيري, كــان تعليــق  يــوان . فقــد أدركــب      إلا أن مــا أقلــق الســيدة/ لــنج  

المعلمة أن تكلي  الطلبة بـنفس الوايـب المنزلـي لكـإ طلبتهـا لـيس طريقـة منت ـة لمسـا:دة          

الوايبـــا   الطلبـــة في التعـــرط :لـــا إمكاةـــاتهم, لـــهلك فقـــد بـــدأ  في مرا:ـــاة التمـــايز بـــ   

المنزلية بحيث تيتي متوائمة مع ما يحتايش ارفراد من الطلبة أو تمو:اتهم الصـريرة مـن   
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. وهـها التنـوع في مهمـا  الوايبـا      تعلّــم أةواع الخـنا  الـتي يحتايوةهـا لتثقيـق أهـداط ال     

إلى مرايعـــة المفـــاهيم   –:لـــا ســـبيإ المثـــال  –مرهـــ . فالطلبـــة الـــهين يحتـــايون     المنزليـــة

ة,  كنهم أن يجيبوا :ن أسئلة المرايعة المويـودة في اخـر الكتـاب المقـرر. أمـا الطلبـة       ارساسي

فصـإ الإلكتروةيـة   الهين يحتايون لتثـديا  إضـافية, فيطلـب مـنهم العـودة إلى موسـو:ة ال      

, مثإ أن يقـوم الطلبـة بإةتـاج    حيث تكل  السيدة/ لنج الطلبة بوايبا  إضافية أكثر :مق ـا

 –وأقــراةهم–وي, أو تصـميم دليـإ دراسـة دينـامي لمسـا:دتهم      تعلّــم ة :مـا  مـواد تعليميـة  عي ـ  

لامتثان مقبإ. وقد خففب مقاربتها الجديدة, من وطية مشـكلة   الاستهكار استعداد ا:لا 

إيجابية. تعلّـمالوايبا  المنزلية المهدورة, وأسهمب في إيجاد بيئة 

يجـب   –شيةش في ذلك شين الوايـب المنزلـي   –تمكن من المهارا , إلا أةش التمرين مهم لل

ــة          –أن يتمتــع ـصــائص معينــة حتــا يفضــي إلى النتــائج المرغوبــة. وتســا:د التورــيا  التالي

ستراتي ية.  فادة إلى أقصا حد صكن من ههي الإالمعلم  :لا الاست – بشين التمرين

 :لا نحو دقيـق  – تعلّـم, ينبري أن يتوابم التمرين مع أهداط الكما ذكرةا سابق ـا

ــوفر للطلبــة فرر ـــا   – كــي يتعمــق فهمهــم, ويصــبثوا أكثــر ســر:ة وكفايــة في أداب        وأن ي

هـــدط ةشـــاطا  التمـــرين وةوا هـــا المتوقعـــة, فإةـــش   رة معينـــة. وإذ يفهـــم الطلبـــة زامـ ـــا مهـــا

هم. وينبري أن ين رن الطلبـة في  تعلّـمفي ههي النشاطا , وتوسيع  يلون أكثر للاةرماس 

ــة أهميــة مهــارة     ة التقريريــة والإيرائيــة مع ـــا  التمــرن :لــا المعرف ــ  . وإذا ت يعــرط الطلبــة :ل

 تعلّــم معينة, أو ما الهي سيفعلوةش بمثتواها, فسيكون هنا  اةقطاع ب  التمـرين وةـواتج ال  

ــارة أخــرل, ينبرــي     ــة قــادرين :لــا أن يتبينــوا بوضــوح مــا الــهي       المتوقعــة. بعب أن يكــون الطلب

وكي يبقي المعلمون الوالدين :لا اطـلاع :لـا ااتـول     ,يتمرةون :ليش, ولماذا يفعلون ذلك

الـــهي يدرســـش الطلبـــة, وتوقعـــا  التمـــرين, ومحكـــا  ارداب الرفيـــع, فـــإةهم )أي المعلمـــون(         

ــرا    يســـتطيعون تورـــيإ هـــهي المعلومـــا  مـــن خـــلال النشـــرا ,   والمواقـــع الإلكتروةيـــة, والمفكـ
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 ةشـرة تتضـمن ورف ــا    –:لـا سـبيإ المثـال     –المتبادلة. فقد يرسإ المعلـم في مطلـع كـإ شـهر     

الـتي تشـكإ بـؤرة هـهي الوحـدا  و كـن أن        تعلّـمللوحدا  التي سيدرسها الطالب, وأهداط ال

 يسـتطيع الوالـدون   تتضمن النشرة نمـاذج :ـن ارسـئلة أو الموضـو:ا  المتصـلة بالوحـدة الـتي       

مناقشتها مع أطفالهم.

بـإ  الـدقائق العشـر ارولى مـن حصـة       يخصص معلم الص  الثالث الابتـدائي  ةيـو  

الرياضيا  كي يتمرن طلبتش :لـا يـدول ضـرب شـريحة مـن ار:ـداد يختاروةهـا بيةفسـهم.         

قـــراةهم, أو ةترةـــب, أو بطاقـــا  خاطفـــة مـــع أ دم الطلبـــة في هـــها, اللعـــب :لـــا الإوقـــد يســـت

وهي إحدل  –الارران في العاب رقعة تسا:دهم :لا حفظ يدول الضرب. وتسيل  كلير  

الورـول إلى   لماذا يترتب :ليها أن تتـهكر يـدول الضـرب, بينمـا هـي قـادرة :لـا        –الطالبا  

طة الــة حاســبة أو هاتفهــا الخلــوي. ويســت يب المعلــم, أولا , بالثنــاب    أي ةتي ــة تريــدها بوســا 

كلـير الممتـاز. ثـم يهتبـإ الفررــة للتثـد  :ـن دوا:ـي حفـظ بعـه الحقــائق أو           :لـا سـؤال  

ويعـرض :لـيهم مثـالا  :ـن مسـائإ       –في تمو:ـة واحـدة    –المهارا , ثم يجمع طلبة الفصـإ  

.31× 17921, مثإ ب ـاأكن بكثير سوط يعملون :ليها قري

لٍ وأةـا أحلـها؛   :  سيحإ هـهي المسـيلة أمـامكم, وسـيفكر بصـو  :ـا      يقول المعلم لطلبتش

رةــي أحفــظ يــدول الضــرب .    ر افي حلــها ةظ ــ ريــدكم أن تلاحظــوا كــم ســيكون سريع ـــا  وأ

أمــام الطلبــة مســيلة ثاةيــة, ولكنــش يســت دم في هــهي المــرة اليــة      –و:نــدما يفــر  المعلــم, يحــإ  

الحايـة إلى   ض ــا حاسبة, للورول إلى كإ :ملية ضرب يزئية. واستمتع الطلبة, وفهمـوا أي 

دول.حفظ الج

ــة         ــفثتش الإلكتروةيـ ــا رـ ــش :لـ ــإ  خنتـ ــم  ةيوبـ ــ  المعلـ ــوم, يصـ ــر ذلـــك اليـ في :صـ

 –ا إذا كان لدل بعه الوالدين أسئلة تشـبش أسـئلة  كلـير  ويشـرح     ارسبو:ية متسائلا  :مّ

بهـا كـإ طلبـة فصـلش, ولمـاذا يخطـط قبـإ كـإ حصـة           :لا الصـفثة تلـك الخـنة الـتي مـر      

ســت اب :ديــد مــن المــرب  لصــفثتش   ذا  مرــزل. وارياضــيا  لعقــد يلســا  زــرين قصــيرة   
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لكتروةيـــة, مشــــارك  ـــــناتهم واستبصــــاراتهم بشــــين الحايــــة إلى التمــــرس بحقــــائق  الإ

الرياضيا  وحفظها في العصر الرقمي.

ا تكـون يلسـا    يسهإ :لا الطلبة التركيز :لا التمكن من مهارة أو :ملية, :ندم

ن التمرين قصيرة, فمثإ ههي الجلسا  القصيرة, تش ع الطلبة :لا اسـت دام وقـب التمـري   

. ولكن إذا طالب الجلسا , فقـد يفضـي هـها إلى التعـب أو الملـإ ويقلـإ مـن        است دام ـا ةايع ـا

(.م2117المهارة أو العملية المطلوبة )روهرر وتايلور,  تعلّـمدافعية الطلبة ل

المركز مصمم لاستهداط يواةب بعينهـا مـن مهـارا  أو :مليـا  معقـدة.       والتمرين

مــن :مليــة أو مهــارة معقــدة     ب ـــا:نــدما يوايــش الطلبــة ياة   مهــموهــها الــنمط مــن التمــرين   

إذا كـان الـتمكن منهـا    لكتابـة, أو المـنهج العلمـي, خصور ــا     متعددة الخطوا , مثـإ: :مليـة ا  

معــزولا , بــإ إن المعلمــ  يــزودون الطلبــة ولســا    ين ـــاولا يعــي التمــرين المركــز زر .ب ـــارع

زـــرين تســـتهدط الجواةــــب الصـــعبة مــــن مهـــارة أو :مليــــة مـــا إلا أةهــــم يوارـــلون يعلــــهم       

ين رطون في المهارة أو العملية ككإ.

محتــول يديــد بــ  طرفــة :ــ  واةتباهتهــا, فهــو يتطلــب يلســا         تعلّـــملا يحــد  

مـرة :لـا ارقـإ مـا قبـإ       23اية للتمرن :لا مهـارة مـا   زرين موز:ة :لا فترا  فالطلبة بح

ــة   ــا إلى دريـ ــوا منهـ ــون, 81أن يتمكنـ ــوم,  م3005% )أةدرسـ ــإ وروزينلـ ــا  م3083؛ ةيويـ (. إن يلسـ

, والـهي  تعلّــم , تفضي إلى أكـن قـدر مـن ال   تعلّـمصارسة قصيرة متناوبة في مطالع :ملية ال

ــا  م   يتنـــاقص تدريجيـ ـــا  ــة تمو:ـ ــا أرهـــ  الطلبـ ــتررق أداب  كلمـ ــاراتهم. ويسـ ــارفهم ومهـ عـ

مهـارة أو   تعلّــم من التمرين. و:ندما يبدأ الطلبة ب اكبير  ر االطلبة لمهارة ما بسر:ة ودقة, قد

:ملية. ينبرـي أن تتـاح لهـم يلسـا  زـرين مباشـرة ومتلارـقة )مكثفـة(. ومـع مـرور الوقـب,            

التمـرين المكثـ     (3–7) رقـم   كن مبا:دة الجلسا  )أي أةهـا ترـدو موز:ـة(. ويوضـ  الشـكإ     

والمـــوزع. ومـــن الضـــروري تزويـــد الطلبـــة بفررـــة للتمـــرين الكـــافي المويـــش قبـــإ اةتقـــالهم إلى   

التمرين المستقإ. فإذا ت يتثقق هها, فقد يتمرن الطلبة :لـا نحـو خـاطئ, أو قـد يطـورون      

:ادا  سيئة ويرتكبون أخطاب في أثناب قيامهم بالعملية.
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 ارسبوع ارول               ارسبوع   الثاةي              ارسبوع الثالث               ارسبوع الرابع

 

مـن فهمهـم    –لتمرين المستمر قبإ اةتقال الطلبة إلى ا –من المهم أن يتيكد المعلم 

مـن اسـت دام   العملية. وبدون هها الاستيعاب للمفاهيم, فلن يـتمكن الطلبـة   لآلية المهارة أو 

للطلبـة    ـانبرـي أن تـوفر يلسـا  التمـرين فرر ـ    الإيرابا  إلا بطرق سطثية وغير فعالـة. وي 

اسـتيعابهم للمفهـوم أو   ويـبي الطلبـة    هم بها.تعلّـمكي يكيفوا المهارا  أو يشكلوها في أثناب 

ولــيس التركيــز :لــا أداب المهــارة بســر:ة. كمــا ينبرــي أن    –خــلال هــهي المرحلــة   –العمليــة 

تركز يلسا  التمرين :لا فثص :ميق للمهارة أو العملية. وقد يعي هها في الرياضـيا   

 العمإ من خلال مسائإ نموذيية قليلة توض  الجواةـب الم تلفـة مـن    –:لا سبيإ المثال  –

 العملية وليس حإ رفثة كاملة من المسائإ.
 

لتطــوير  –ويتطلــب التيكــد مــن حصــول الطلبــة :لــا الفــرص الــتي يحتايوةهــا        

. و:نــدما تخطــط وحــدة تعليميــة, حــدد مســائإ أو     ـا دقيق ـــامخططــ –اســتيعابهم المفهــومي  

ســيناريوها  معينــة تعتقــد أةهـــا ستســا:د الطلبــة :لــا تطـــوير هــها الاســتيعاب للمهـــارا          

والعمليــا  الــتي ســتقدم خــلال هــهي الوحــدة, ولا تــنس أن توثــق للعــودة إليهــا في المســتقبإ           

, ؛ تلـس الرياضـيا  والعلـوم التربـوي    م3083, دافيس ؛م3070 )كليمنب, لوكهيد, وفيك,
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(. أن تت لـا ويوضـ  المثـال التـالي كيـ   كـن أن تت لـا        م3089؛ ومن  وكـارةبتر,  م3001

اب المفهومي وتوفير التمرين, في تـدريس اللرـة اللاتينيـة في فصـإ     التورية  بتطوير الاستيع

 ثاةوي. 
 

ــدُّ ــة      تعـ ــة الثاةويـ ــة في المرحلـ ــة اللاتينيـ ــادة اللرـ ــة مـ ــز  وهـــي معلمـ  – مايســـترا ميتـ

. وتبـدأ المعلمـة الوحـدة بإلقـاب ةظـرة :امـة       3ةهايـا  التصـري  ارول للأ ـاب    تعلّــم طلبتها ل

أحــوال التــهكير والتيةيــث المرتبطــة بهــا. وفكــرة يــنس الكلمــة هــي  :لــا المفــاهيم الصــرفية و

هم أن فئـة كاملـة مـن اردوا   كـن     َـفكرة يديـدة لكـثير مـن طلبتهـا, ويجـدون رـعوبة في ف ـ      

النظر إليها بورفها مـهكرة أو مؤةثـة. وبعـد مناقشـة مستفيضـة للمثتـول, تـدر  المعلمـة         

 ض ـــاالتصــري  فقــط, ولكــنهم يحتــايون أي  هم هــها النــوع مــن َـأن طلبتهــا لا يحتــايون إلى ف ــ

لآليـة لحفــظ النهايــا  الكلمــا  المطلوبــة. وتعــرض :لــيهم مخططــا  لهــهي النهايــا  المناســبة   

 .:لا سبورتها التفا:لية 
 

اب رقعـة ابتكرتهـا,   :ـدة ألع ـ  –بعد ذلـك   –وتسلم المعلمة,  مايسترا ميتز  لطلبتها

يتويــب :لــا الطلبــة فيهــا وضــع ةهايــا  الكلمــا  في الموضــع الصــثي . وتطلــب مــن طلبتهــا  

العمإ في أزواج للقيام بهها, وأتاحب لهم الفررة  للتسابق  خلال الجولت  الثاةية والثالثة 

 يضــمنون كلمــا  –في ةهايــة المطــاط  –وإذ يــتمكن الطلبــة مــن النهايــا , فقــد يعلــهم هــها  

 مستقاة من سلة لاتينية في موضعها الصثي  :لا الم طط.
 

للتمـرن :لـا المهـارة    طلبتها للمفهوم؛ ثم مـنثهم وقت ــا    وإذ ضمنب المعلمة أولا  فهم

نمـهيب, بـهلك, أفضـإ الممارسـا  في الوايـب المنزلـي والتمـرن. لقـد          ا:لا نحو دافعي, فإةه

سـتيعاب مفهـومّي قبـإ تكلـيفهم بوايـب      فررة لبناب ا –:لا ويش التثديد  –وفر  للطلبة 

 منزلي سيلمسون فائدتش مباشرة في اليوم التالي.

                                                 
 هنا  تصريفا  للاسم في اللرة اللاتينية تتمثإ بإضافة حرط لنهاية الكلمة )المتريم(. ( ( 3
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مــع الــزمن ف لســا  التمــرين   –ذكــر  سابق ـــا كمــا –تتطــور المهــارا  والعمليــا   

ــدما ي    ــة :نـ ــا الطلبـ ــرن فيهـ ــي أن تعت ـــ تعلـّـــمالـــتي ين ـ ــرة, ينبرـ ــارة رول مـ ــا  ون مهـ ن يلسـ

تكوينية, يطـور الطلبـة فيهـا فهمهـم لماهيـة العمليـة, ويشـكلون معـرفتتهم بهـا واسـت دامهم           

لهــا. ومــن المهــم أن يتلقــا الطلبــة ترهيــة رايعــة محــددة خــلال يلســا  التمــرين التكوينيــة      

لمسـا:دتهم :لــا فهــم يواةــب المهـارة أو العمليــة الــتي لا يؤدوةهــا :لـا نحــو رــثي . وتســا:د    

ــهي المعل ــهي       هـ ــتهداط هـ ــة لاسـ ــرين لاحقـ ــا  زـ ــميم يلسـ ــا تصـ ــة :لـ ــ  والطلبـ ــا  المعلمـ ومـ

الجواةب. ولا ينبري وضع دريا  :لا التمـرين التكـويي, ذلـك إن وضـع دريـة :لـا ةشـان        

زرين لا يزود الطلبة بالمعلوما  التي يحتايوةها لتشكيإ زرةهم وتحس  أدائهم. وبعـد أن  

ي, يردو في وسع المعلم  إتاحة الفـرص لهـم للتمـرن    تتاح للطلبة :دة فرص للتمرن التكوي

وينبرـي :ـدم إ:طـاب دريـا  إلا      .النهائي الهي يركز :لا التثقق من سر:ة الطالب ودقتش

للتمــرين النهــائي, وبعــد أن تكــون الفررــة قــد أتيثــب للطلبــة لإحــدا  ترــييرا  في أدائهــم         

ب معلمــة في الصــ  ارول  اســت ابة للترهيــة الرايعــة. ويوضــ  المثــال التــالي كيــ  رــمم     

 يلسا  زرين لطلبتها, وزودتهم بترهية رايعة لمسا:دتهم :لا تحس  أدائهم.
 

تعمــإ :لـــا تحســـ    –الســـيدة تروييلـــو – الابتــدائي كاةــب معلمـــة الصـــ  ارول  

الكلمـا  بن ـاح,    طلاقة طلبتها اللفظية في القرابة. ويتمكن كثير منهم مـن التعـرط :لـا   

يصــلوا بعــد الى ســر:ة مريحــة في القــرابة تتــي  لهــم فهــم الــنص :لــا مســتول         إلا أةهــم ت 

ــد اشـــتر  حديثـ ـــا  :ميـــق.  ــرر    ipod يهـــاز 25 وإذ كاةـــب المدرســـة قـ ــد قـ ــإ بـــاللمس, فقـ تعمـ

 الحـرة لا لنمهيـة القـرابة    –يهـزة  في هـهي ار  –معلمتنا است دام ميـزة التسـ يإ الصـوتي    

والاســتماع والتشــار  في قــرابتهم مــن أيــإ     مــن التســ يإ  ض ـــانمــا لتمكيــنهم أي إفثســب, و

تروييلو بـين سـ لب هـي لنفسـها قصـة قصـيرة بصـوتها, ووضـعب          /التثسن. وبدأ  السيدة

نــب للفصــإ كيفيــة الاســتماع إلى التســ يإ وتتبــع     هــها التســ يإ :لــا كــإ اريهــزة وبيّ   

الـــنص الـــهي يســـمعوةش في كتـــبهم. ثـــم  :لمـــب طلبتهـــا كيـــ  يســـ لون هـــم أرـــواتهم           
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معهــا :ــن النيــد الالكتروةــي )وكــان     ومشــاركتهالى تســ يلاتهم إويســتمعون م, بيةفســه

 ) (IPod west Elementary.Co.K12.usمثإ :  ,كإ يهاز مزود بميزة كههي
 

في :دة يواةـب  لاحظب السيدة تروييلو تحسن ـا  ,وبعد أن أل  الطلبة ههي العملية

رب  في وسعها تس يإ طلاقة طلبتهـا  طرأ :لا طرائقها السابقة في صارسة الطلاقة. وأ –

ــا أن ترتـــب لا  في أي وقـــب :لـــا حاســـوبها, وت يعـــدّ  ــة مـــع كـــإ طالـــب   :ليهـ ــا  فرديـ يتما:ـ

لاختبــار طلاقتــش, وغــد  تلاحــظ أن الطلبــة ابتــدأوا يصــثثون أةفســهم بيةفســهم. وبعــد أن    

, تروييلو للتس يلا  وتحدد مستواها, ترسإ لكإ طالـب تسـ يلا  بصـوتها    /تستمع السيدة

أو اثــن  يســتفيد منهمــا في زريناتــش   مــا بــهل مــن يهــد, وتقــدم لــش اقتراح ـــا  تــثي فيــش :لــا  

 المقبلة.
 

بلا  متعــددة ُـي اليــوم يعبــة متنو:ــة مــن الادوا  تتــي  لهــم س ــ   تعلّـــمتتــاح لمعلمــي وم 

ول الى معلومة خارج الص  العادي في أي زمـان ومكـان يشـابون.    للتمرن :لا مفهوم, والور

مفهــوم مــا. و:نــدما تســت دم هــهي الطــرق لتقــديم   تعلّـــمكمــا أةهــا تــزودهم بطــرق :ديــدة ل

معلومـــا  أو للمرايعـــة مـــن ايـــإ كتابـــة الوايـــب المنزلـــي, فهـــي تـــوفر بـــدائإ مـــثيرة روراق  

 ترهية رايعة فورية. ما تتمتع ـارية إضافية هي توفير ب ـاالعمإ, وغال
 

تقنيــا  بصــرية رــوتية  –:لــا ســبيإ المثــال  –يســت دم كــثير مــن المعلمــ  اليــوم  

(Vodcastingلإ )    بــراز النقــان المفتاحيــة في دروســهم. وبإمكــان الطلبــة تنزيــإ هــهي المــواد :لــا

ــا      ــتماع لهــ ــا والاســ ــية أو متابعتهــ ــزتهم الش صــ ــاطة  –أيهــ ــا الإ –ببســ ــوفر  :لــ ــب. وتــ ةترةــ

مســلية تســا:د الطلبــة :لــا دراســة مفــاهيم ومهــارا  مفتاحيــة.      ب ـــاألعا ض ـــايــا ايالتكنولوي

وتشــهد التطبيقــا  التعليميــة المتنو:ــة المتاحــة :لــا اريهــزة اليدويــة :لــا شــيوع اســت دام  

ارلعاب بمرايعة ااتول والتمرن :لا المهارا  ارساسـية. و:نـد كتابـة هـهي الكتـاب كـان       

 احة ريهزة متنو:ة.تطبيق مت الاطهنا  :شرة 
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هـــدط  نإ  إذ لـــهي ســـين م :ـــن هـــها الوايـــب المنزلـــي مـــا هـــو التعلـــيم ا ـا: سَـــإ  دومـــ -3

ذي  تعلّــم التدريس الـهي تقدمـش ينبرـي أن يكـون تصـميم وايـب منزلـي يفضـي الى         

 .معنا
للمثتـول, وصارسـة   ق فهمهـم  كل  الطلبة بوايبا  منزلية تسا:دهم :لا تعمي ـ -2

 محتول يديد بصورة مبدئية. تعلّـمكثر سر:ة وكفاية, أو مهارا   علهم أ
تحقق من أن الطلبة قادرون :لا أداب المهـارا  والمهمـا  المطلوبـة :لـا نحـو مسـتقإ        -1

 قبإ أن تطلب منهم القيام بوايباتهم المنزلية.
ورفهم حلفاب لك, :ندما يتصـإ  ب –وأولياب ارمور الآخرين –أةظر الى الوالدين  -3

و:نــدما تطــرح الظــروط المنزليــة تحــديا ,   ,ارمــر بالوايــب المنزلــي. إفهــم حــدودهم 

ــثلا :         ــي )مـ ــبهم المنزلـ ــيداب وايـ ــامهم بـ ــة في قيـ ــد:م الطلبـ ــة لـ ــا  بديلـ ــر في مقاربـ فكـ

الـــنامج الـــتي تقـــام قبـــإ اليـــوم الدراســـي أوبعـــدي, محـــاولا  إضـــافية للورـــول الى   

 الوالدين(.
. كيفية توزيـع يلسـا  التمـرين زمني ــا    ب –:ندما تخطط وحدة تعليمية  –ملي افكر  -5

مهـارة   تعلّــم تمرين ينبري أن تكون قريبة من بعضـها في المراحـإ ارولى ل  لف لسا  ا

 –في مــا بعــد في العمليــة التعليميــة    –أو :مليــة, إلا أةهــا ينبرــي أن تكــون متبا:ــدة    

 بإتقان.الطلبة المهارة  تعلّـمكي ةضمن أن ي
في  تمــرين خــارج الفصــإ الدراســي, خصور ـــا اطلــب مــن الطلبــة تســ يإ يلســا  ال  -9

ــة       ــة رايعـ ــوفير ترهيـ ــون تـ ــتطيع المعلمـ ــة. ويسـ ــون اردائيـ ــيقا أو الفنـ حصـــص الموسـ

 للطلبة, أو الطلب منهم أن يقدموا ترهيتهم الرايعة الخارة :لا ههي الجلسا .
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 الثامنالفصل 
 

 

 

 

 
 

ط يجعـــإ مـــن تـــابع في طفولتـــش  أيُّ هـــهي ارشـــياب لا يشـــبش غـــيري   هـــها ســـؤال ســـو 

برةامج  افت  يا  سم  يستعيد ذكريا  سارة :ن مدل تشابش واختلاط ارشـياب المتنو:ـة.   

يســا:د تحديــد التشــابها  والاختلافــا  المــتعلم  :لــا الاستبصــار والاســتنتاج والتعمــيم        

(. يضــاط إلى ذلــك, أةــش :نــدما يقــدم للطلبــة  م2115وتطــوير مخططــا  مرهفــة )هوليــو ,  

ملامـ  يديـدة ت    –:لـا ارريـ   –ترتيبها :لا نحو مناسب, فسـوط يلاحظـون    تقابلا  تم 

يلاحظوها من قبإ, ويتعلمون أي الملام  ههي :لا رلة بمفهوم مع  )براةسـفورد واخـرون,   

 (.م2111
 

هنا  أربع إستراتي يا  في فئة تحديد التشابها  والاختلافا , ونحن ةعـرط كـإ   

 واحدة منها كما يلي:

 المقابلة هي :ملية تحديــد التشابها  ب  أشياب أو أفكار. ويشير مصطل    :المقارةة

ــطل       ــت دمون مصـ ــوي  يسـ ــم التربـ ــا , إلا أن معظـ ــد الاختلافـ ــة تحديـ ـــا :مليـ إلـ

     المقارةة للإشارة إلى المفهوم  )التشابش والاختلاط(.
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 : ق ـــا للتشــابها   هــو :مليــة ترتيــب ارشــياب في تمو:ــا  وتســميتها وف      التصــني

 بينها.

  هـــي :مليـــة تحديــد نمـــط :ـــام أو أساســـي في موضــوع معـــ , ثـــم إيجـــاد    :الاســتعارة

 , ولكنش  تلك النمط العام ذاتش.يبدو مختلف ـا زام ـاموضوع اخر 

 : مليــة تحديــد العلاقــا  بــ  أزواج مــن المفــاهيم, وتحديــد العلاقــا  بــ      التشــبيش:

 .العلاقا 
 

 يا  :لــا ةقـإ الطلبـة مـن المعرفــة الراهنـة إلى معرفـة يديــدة,      تسـا:د هـهي الإسـتراتي   

ومــــن المشــــ ص إلى المجــــرد, ومــــن ارفكــــار المنفصــــلة إلى ارفكــــار المتصــــلة. ويســــت دم الطلبــــة   

المعلومـــا  الـــتي يعرفوةهـــا بالفعـــإ ك ســـر يورـــلهم إلى تعلـــم يديـــد. لـــهلك, فـــإن كـــثيرين  

؛ م2111لم كلـش )مـثلا : براةسـفورد واخـرون,     ينظرون إلى ههي الإسـتراتي يا  بورـفها ةـواة الـتع    

ــ ,  ــرون؛  م3000تشــ ــس واخــ ــون,   م2119؛ فوشــ ــتاين؛ وثومبســ ؛ هوليــــو ؛ م2111؛ غنتنــــر, لوفنشــ

 (.م2115
 

تحديد التشابها  والاختلافا  هي :ملية مقارةة المعلومـا , وتصـني  المفـاهيم في    

لجديـــدة. وبكلمـــا  بســيطة, فـــإن تحديـــد التشـــابها   فئــا , و:قـــد اروارـــر مــع المعلومـــا  ا  

والاختلافا  يسا:دةا :لا إسبا  المعنا :لا العات. فنثن ةسيل:  هإ هها مثـإ ذا   . وإذ  

ــا ةســتثثّ     ــا المجــردة     زيــب :ــن هــها الســؤال, فإةن ــا العقليــة الراهنــة أو مخططاتن زثيلاتن

اروارـر مـع الم ططـا  :نـدما      لتلقي المعلومـا  الجديـدة. وهـها يزيـد مـن فررـتنا في :قـد       

 ةوايش معلوما  يديدة أخرل, وةتمكن من إسبا  المعنا :ليها. 
 

ما هو مدل قوة ههي الإستراتي ية  لقد أزبب الدراسا  الاثنتا :شر المتضمنة في 

ةقطــة مئينيــة. وأشــار  الطبعــة    25, وهــو معــادل لكســب  1799ح ــم أثــر معدلــش   2131دراســة 

لتثديـد التشـابها  والاختلافـا . وتشـير      3793إلى ح ـم أثـر معدلـش     ارولى من هـها الكتـاب  

هاتان المجمو:تان من النتائج إلى أن تعليم الطلبة كيفية تحديـد التشـابها  والاختلافـا     
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هو أمر يستثق الوقب التدريسي الهي يصرط من أيلش. وقد يعكـس الفـرق في ح ـوم ارثـر     

في إيــراب  McRELتنو:ــة الــتي اتخــهها بــاحثوا    رــرر ح ــم العينــة أو القــرارا  المنه يــة الم    

 .2131دراسة 

بالنســبة  –في اربحــا  المتضــمنة في الدراســة الحاليــة    –لقــد كاةــب ح ــوم ارثــر   

 مو:ـة الضـابطة الـتي تلقـب تدريس ــا     لتثديد التشابها  والاختلافـا , أ:لـا إذا قورةـب بالمج   

تفا:لي ـا مـثير ا للـتفكير,    بطة تدريس ـما تلقب المجمو:ة الضايعتمد :لا الكتاب المقرر. و:ند

مو:ـة  فإن اثار يعـإ الطلبـة يحـددون التشـابها  والاختلافـا , كاةـب أ:لـا إذا قورةـب بالمج        

يعتمد :لا الكتاب المقرر. وفي تمو:ة الدراسا  المتضـمنة في   الضابطة التي تلقب تدريس ـا

بــدون اســتهداط   –لوحــدها  التركيبيــة, فقــد ارتــبط تنشــيط المعرفــة الســابقة    2131دراســة 

بح ــوم أثــر متوســطة ومن فضــة المــدل  –العلاقــا  بــي المعرفــة الجديــدة والمعرفــة الســابقة 

(. يضــاط إلى ذلــك, أن الطلــب م2119؛ شــوارتز واخــرون؛ م2119)مــثلا : لــنج, تشــيك؛ وبــاةج؛ 

رثـر  رشاد من المعلم, ت يكـن لـش حـظ مـن ح ـم ا     إمن الطلبة توليد تشبيها  دون نمهية أو 

(. وقــد أظهــر  التــدخلا  الــتي تضــمنب   م3008أكثــر مــن رــفر تقريب ـــا )بويــاوود وثــامي,    

؛ م3000؛ تشــن, م2117للتيمــإ والمناقشــة الجمعيــة ح ــوم أثــر أكــن )بارــر وغيبــان,      ـا فررــ

 (. م2113؛ رول وفورليتي, م2117إمبايوركو, إيزيتشي, وأيدوكو, 
 

مـن أكــن   أظهـر  واحــد ا  2131بعـدي  التثليــإ الهنـا  دراسـة كاةــب متضـمنة في    

ح ـوم ارثـر المتضـمنة في اسـت دام الطلبـة مســائإ متشـابهة لبنـاب مخطـط مسـيلة ربا:يــة          

النمط. ومزج التدخإ التدريسي الصري  مـع التمـرين والتقـويم الـهاتي والحفـز, :لـا نحـو        

 (. م2119)فوشس واخرون,  2715منه ي منظم. وكان ح م ارثر في ههي الدراسة 
 

ومـا يبـدو أكثـر فعاليـة مـن غـيري, هـو ةسـج هـهي الإسـتراتي ية ك ـزب مـن تعاقــب             

تدريســي يتضــمن تنشــيط المعرفــة الســابقة, وتقــديم المعرفــة الجديــدة, والطلــب مــن الطلبــة     

م الجديــد بالقــديم مــن خــلال تحديــد التشــابها  والاختلافــا , وتطبيــق فهمهــم  ّـربــط التعلــ

(. و ــة زرينــا  إضــافية تيســر تعلــم   م2113ورليتي, وتبياةــش )إمبــايوركو واخــرون, رو  وف ــ 
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بإســتراتي يا  أخــرل, بمــا في ذلــك تــوفير قــرائن دا:مــة     McRELالطالــب, تــرتبط في بحــث  

)مثــإ: ملصــقا  :ــن معــات مســيلة, مــثيرا  للتيمــإ, ومخططــا  مورــوفة(, تحفــز الطلبــة   

 الكفاية. :لا التيمإ, وتزودهم بترهية رايعة مصثثة حتا يظهر الطلبة الفهم و

 –( 2117. إذ يظهــر بحــث غــارةر )2131وتعكــس أ:مــال بــاحث  اخــرين ةتــائج دراســة  

شـاط  تأن تعليم الطلبة التصني  لعقد :لاقا  يسا:دهم :لا إ:ـادة اك  –:لا سبيإ المثال

معلوما  منسية. وينص  غارةر المعلم  بتش يع طلبـتهم :لـا أن يكوةـوا متنـبه  لكيفيـة      

( وبــاحثون اخــرون في يامعــة   م2111معلومــا . كمــا ويــد غينــز )   معــالجتهم وتــهكرهم لل 

إما أن يخفقوا في :قد العلاقا  بالمعرفة السابقة, أو أةهـم  ر  ويسترن أن المتعلم  ارغرار وة

يفعلون ذلك :لا مستول سطثي, صا يـد:م تورـيتنا بإسـقال :مليـة تحديـد التشـابها        

 المنظما  الجرافيكية. والاختلافا  للطلبة, وتزويدهم بمعينا , مثإ
 

متنو:ـة لتثديـد التشـابها  والاختلافـا ,      ؤكد توريا  الممارسة الصفية طرق ــا ت

وتعكــس أهميــة إرشــاد المعلمــ  للطلبــة في هــهي العمليــة. وهنــا  ثــلا  تورــيا  للممارســة        

 الصفية, في هها الصدد: 

 متنو:ة لتثديد التشابها  والاختلافا  ق ـاَ:لم الطلبة طر.  

  ويش الطلبة بينما يكوةون من رط  في :ملية تحديد التشابها  والاختلافا. 

  زود الطلبة بقرائن دا:مة لمسا:دتهم :لا تحديد التشابها  والاختلافا. 
 

 

كمـا في :مليـا  الـتفكير العليـا      –رزاهـا. فالطلبـة يسـتفيدون    هنـا م   َ:لـم  لكلمـة   

من التعليم الصري  للعمليا  المرتبطة بتثديد التشابها  والاختلافا . وبنبرـي   –ارخرل

ية ونمهيتها. فإذا است دمب سياق ــا  أن يتضمن هها التدريس تزويد الطلبة ـطوا  العمل

ية ما, فسوط يتي  هها للطلبـة فررـة التركيـز    :ندما تنمهج :مل ميلوف ـا ومحتول ميلوف ـا

هم ااتــول بالإضــافة َـالــتفكير بفــ –بعبــارة أخــرل –:لــا العمليــة, أي أةــش لــن يكــون  :لــيهم  
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ــة    متعــددة للتمــرن   فرر ـــا –يب بعــد أن يــروا العمليــة وقــد نمــه     –للعمليــة. ويحتــاج الطلب

طلبة رو  وتشكيإ مهـاراتهم  (. ويتي  هها للارول:ليها مع ترهية مصث ثة )اةظر الفصإ 

وتطوير سلاسة القيام بالعملية. وبالمثـإ, فكمـا ةعـرط مـن أبحـا  التمثيـإ غـير اللرـوي, فـإن          

تزويــد الطلبــة بمنظمــا  يرافيكيــة للعمليــا  المرتبطــة بتثديــد التشــابها  والاختلافــا ,       

رافيكيـة  هم وتطبيـق العنارـر الحا ـة في هـهي العمليـا . فالمنظمـا  الج      َـيسا:دهم :لـا ف ـ 

تسا:د الطلبة :لا تصني  ما يتعلموةش, وإسـبا  المعنـا :ليـش. كمـا أن الطلـب مـن الطلبـة        

زثيإ التشـابها  والاختلافـا  بصـورة رمزيـة يسـتثث فهمهـم للمثتـول واسـت دامش.  ـة          

 . متنو:ة أخرل في ههي الممارسة هي  مهمةكلمة 
 

 : المقارةــة, والتصــني , لقــد ورــفنا أربــع :مليــا  لتثديــد التشــابها  والاختلافــا  

م :لـا  ّـللـتفكير والتعل ـ  كـإ مـن هـهي العمليـا  للطلبـة فرر ــا       والاستعارة, والتشبيش. وتتي 

مستول :ميق. وأكثر ما يكون المعلمون :لا ألفة بش, و يلـون إلى يعـإ الطلبـة ين رطـون     

بها , حتـا  , هو المقارةة والتصـني . ونحـن ةشـ ع اسـت دام الاسـتعارا  والتشـا      فيش, :موم ـا

زيـادة   –باختصـار   –م ثرية. فـإذا أراد المعلمـون   ّـمع الطلبة الصرار رةها توفر لهم خنا  تعل

فوائد تحديد التشابها  والاختلافا , فـإن :لـيهم تزويـد الطلبـة بفـرص :ديـدة لاسـت دام        

ــا  ارربـــع كلـــها. وســـوط ةقـــدم      ــول المقبلـــة –العمليـ ــن     –في الفصـ خطـــوا  لكـــإ واحـــدة مـ

 ارربع, وأمثلة :ن كيفية است دام كإ منها في الفصإ المدرسي.العمليا  
 

 –عــال :لــا نحــو ف –قــد تبــدو المقارةــة وكيةهــا :مليــة بســيطة, إلا أةهــا إذا أيريــب    

 . والخطوا  التالية توض  ما هو متضمن في :ملية المقارةة:فإةها تتضمن تفكير ا معقد ا

 .اختر البنود التي تريد مقارةتها -3

 .د خصائص البنود التي تبي مقارةتك :ليهاحد -2

اشــرح كيــ  تتشــابش البنــود مــع بعضــها, وتختلــ  :ــن بعضــها في الخصــائص الــتي     -1

 .حددتها
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ســـيدزر طلبتهـــا في الصـــ  الســـادس الابتـــدائي كـــي يصـــبثوا   /تســـا:د الســـيدة 

نـون اللرويـة   التركيـز :ليهـا في معـايير الف    أكثر كفاية في أخه الملاحظا , وهي مهـارة تم  

:لــا  –في الصــ  الســادس ) ييخــه الطلبــة الملاحظــا  لــد:م اســتيعابهم (. وتقــدم المعلمــة       

 –شفويـ ـــا  –ملاحظـــا  مـــن إ:ـــداد المعلـــم كـــي تســـت دم وهـــي تصـــ    –امتـــداد :ـــدة دروس

 .3كلار  –حواد  من صلة لويس 
 

ركبـة. وفي  م است دام الملاحظا  المّـوفي أحد اريام, كاةب تسا:د الطلبة :لا تعل

اليوم التالي, تطلب مـن طلبتهـا مقارةـة نمطـ  مـن الملاحظـا , كطريقـة لمسـا:دتهم :لـا          

 همهم لنمطي أخه الملاحظا .َـتعميق ف
 

سيدزر للطلبة كي  تست دم نمط  يرافيكي  مختلف  :ند وتب  السيدة/ 

اسـت دام مخطـط    مقارةة البنود: مخطط فتن , ومصفوفة المقارةة. وتشرح للطلبة أن :ليهم

فتـــن  لمقارةـــة خارـــية معينـــة بـــ  البنـــدين. وهـــي تؤكـــد :لـــا وضـــع التشـــابها  في المســـاحة   

ين غـــير المتقـــاطع  في الـــدائرت . أالمتقاطعـــة بـــ  دائرتـــي الم طـــط, والاختلافـــا  في الجـــز 

وتقدم المعلمة مصفوفة المقارةة كمنظم يرافيكـي اخـر  كـن أن يسـت دمش الطلبـة :نـدما       

بندين أو أكثر في :دة خصائص في الوقب ذاتش. ويجد الطلبـة أن مصـفوفة المقارةـة    يقارةون 

سيدزر أةها تحتـاج إلى تـوفير تعليمـا  أكثـر تفصـيلا        /كثر تحدي ـا. لهها, تعرط السيدةأ

 لعدة خصائص.  وفق ـالتوييش الطلبة :ندما يطلب منهم مقارةة البنود 
 

مختلفـة مـن الملاحظـا , مثـإ تنظـيم       وتبدأ المعلمة بـهكر :ـدة خصـائص رنمـان    

واست دام الرمـوز والصـور. ثـم تطلـب مـن الطلبـة اختيـار خارـية والعمـإ مـع شـريك :لـا             

مقارةــة التل ــيص غــير المــنظم بالملاحظــا  التركيبيــة بنــاب :لــا تلــك الخارــية. ويختــار     

                                                 
ويثــر لــويس ووليــام كــلار  بــ   صلــة استكشــافية للمثــيط الهــادي, أطلقهــا تومــاس ييفرســون, وقــام بهــا: مير     (3)

 .)المتريم( ن3813-3819
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ش الطالبان توم وإميلياةو خصائص التنظـيم. ويسـت دمون مخطـط فتـن  لتبيـان ويـوي تشـاب       

  (.3–8واختلاط نمطي الملاحظا  )الشكإ 
 

 

 

 

 

 

ــا           ــيدزر معلومـ ــيدة سـ ــب السـ ــن , تُركـ ــا  فتـ ــة مخططـ ــتكمإ الطلبـ ــد أن يسـ وبعـ

هم أفضإ َـ(. هها يسا:د طلبتها :لا ف2–8رقم الفصإ وتضعها في مصفوفة مقارةة )الشكإ 

وفة مقارةــة, ويــب  لهــم أةــش إذا اخــتلط ارمــر :لــيهم في مصــفوفة        لكيفيــة اســت دام مصــف  

لخارـية واحـدة كـإ      مخطـط فتـن , ومقارةـة البنـود وفق ــا     المقارةة, ففي وسعهم الالتفا  إلى

سيدزر باسقال العملية للطلبـة وتزويـدهم بالمنظمـا  الجرافيكيـة,      /مرة. وإذ تقوم السيدة

م مفتاحية تفيدهم في التعامإ ّـا اكتساب مهارا  تعلفإةها تسا:دهم, بهلك, تدريجي ـا :ل

 مدل الحياة. –:لا مستول رفيع  –مع المعلوما  
 

. 

 

 ســت دم الصــور ت

 .والم ططا 

  يتضـــــــــــــــــــــــــــــمن

ــ ــن   ـاتل يصـــــ مـــــ

 .سلة أو اثنت 

  ــن  كـــــــــــــــــــــــــــــــــــ

اســـــــــــــــــت دامها 

لتل ـــــــــــــــــــــــيص  

 .وم أو أفكارهمف

 

 

  يســـت دم تمو:ـــة

ــة مـــــن    ــير منظمـــ غـــ

لإظهــار  الخصــائص

 .تركيبها الهرمي

  كــــــن اســــــت دامش 

للإلمـــام بقـــدر كـــبير 

 .من المعلوما 

 

  تل ـــــــــيص ارفكـــــــــار

 المفتاحية.

 ـــ  ــن اســــ ت دامش  كـــــ

ــادة   ــة المــــــــ للمرايعــــــــ

 رغراض الدراسة.

   يتضمن ةص ـا وقـوائم

 بالمفاهيم المفتاحية.
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 ×  × ملاحظا  تركيبية

  ×  ةقان رئيسة غير منظمة

 

يتضــمن التصــني  تنظــيم البنــود في تمو:ــا  بنــاب  :لــا خصــائص هــهي البنــود        

لبند مـا,   المهمةتحديد الخصائص  –إذا أرادوا أن يصنفوا  –المشتركة. وينبري :لا الطلبة 

فون البنــود ومعهــا وتحديــد الويــوي الــتي تتشــابش فيهــا البنــود المتنو:ــة, وتختلــ . ثــم يصــن  

 لتشابهاتها. وتوض  الخطوا  التالية :ملية التصني : وتسميتها وفق ـا

 حدد البنود التي تريد تصنيفها. -3

ــد ا  -2 ــتر بنــ ــرل الــــتي زتلــــك      اخــ ــود ارخــ ــدد البنــ ــة, وحــ ــش المفتاحيــ , رــــ  خصائصــ

 الخصائص ذاتها.

أةشيب فئة من خلال تحديد الخصائص التي يجب أن زتلكها البنود حتـا تصـن     -1

 داخإ تلك الفئة.

 أخرل لها ةفس الخصائص. ر  خصائصش المفتاحية, وحدد بنود ا, اخر اختر بند ا -3

أن زتلكهـا البنـود كـي     أةشيب فئة ثاةية مـن خـلال تحديـد الخصـائص الـتي يجـب       -5

 في ههي الفئة. تكون :ضو ا

كــرر الخطــوت  ارخيرتــ  حتــا تصــن  كــإ البنــود وتحــدد كــإ الصــفا  الــتي       -9

 ترش  البند لعضوية الفئة.

في فئــا  أرــرر, وحــدد   –إذا كــان هــها ضروري ـــا   –با:ــد بينهــا  ألــ  بــ  الفئــا , أو  -7

 الخارية أو الخصائص اللازمة للعضوية في كإ فئة.
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 –م :مليــــة التصــــني  ّـحتــــا يســــا:دوا الطلبــــة :لــــا تعلـ ـــ –ويســــتطيع المعلمــــون 

يردو بوســعهم الطلبــة أكثــر ألفــة بالعمليــة, فســتزويــدهم بالفئــا  منــه البدايــة. وإذ يصــب  

ا  تصن  فيها البنود. وينبري أن يكون الطلبة قـادرين :لـا شـرح سـبب اةتمـاب بنـد       إةشاب فئ

:لــا خارــية   ا:تمــاد ا –مــن يديــد  –مو:ــة البنــود  معــ  لفئــة مــا, وأن يصــنفوا ةفــس ت    

مختلفة. واست دام الطلبة لدائرة أو مخطط أو منظم متقدم لتس يإ كيفية تصـنيفهم  

 .  للبنود يد:م فهم الطلبة للمثتول المصن
 

هرةاةـــــديز معلمـــــة للرــــة الإزليزيـــــة في الصـــــ  الثــــاةي :شـــــر, تـــــدرس    /الســــيدة 

هم وتطبيق أحد معايير الولايـة الـهي يتطلـب مـن     َـموضو:ا  شائعة في اردب, وتعمإ :لا ف

يــة متنو:ــة. وقــد دهــ  طلبتهــا, بــإ  الطلبــة معرفــة الخصــائص المميــزة رشــكال وأينــاس أدب 

( 31)هنا  كثير ا من النـاس يعتقـدون أن هنـا      إنوساورهم الشك, :ندما  عوها تقول 

 فقط تشكإ محور كإ الكتب وارفلام والمسرحيا  تقريب ـا.موضو: ـا 
 

ــيدة  ــب السـ ــا        /وتطلـ ــم مـ ــبورة تضـ ــا السـ ــة :لـ ــة قائمـ ــا كتابـ ــن طلبتهـ ــديز مـ هرةاةـ

:شر في  اوبرامج تلفازية. ثم تقدم لهم الموضو:ا  الشائعة الاثنيفضلوةش من كتب وأفلام 

 –اردب, وتطلــب مــنهم العمــإ في تمو:ــا  كــي يربطــوا ارفــلام والكتــب وبــرامج التلفــاز      

أو أكثــر  يحــددوا منهــا مـا لا يلائــم موضو: ـــا  بالموضــوع الـهي يناســبها )وأن  –الـتي اختاروهــا 

علمة من طلبتها است دام مـنظم يرافيكـي لتصـني     ملابمة دقيقة(. وفي النهاية, تطلب الم

  .وتنظيم ارفلام والكتب والنامج 
 

لقــد كــان في وســع المعلمــة أن تقــدم الموضــو:ا  الاثنــا :شــر لطلبتهــا, وتعطــيهم         

تي ية تصــني  أن تســت دم إســترا  –:ــن قصــد –أمثلــة :ــن كــإ واحــد منهــا. إلا أةهــا اثــر     

بالموضوع.  –:لا نحو ةاقد –لتش يع طلبتها :لا :قد أوارر ش صية مع المادة, والتفكير 

 م متينة.ّـإن است دام التصني  :لا هها النثو يزود الطلبة ـنة تعل
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 الطلبة برافعـة لـتعلم يديـد, خصور ــا    الاستعارة أداة قوية :ندما تحاول تزويد  

همها. فعلــا ســبيإ المثــال, كــان الصــعب  َـأو فكــرة يصــعب فــ ّـم تــرد االتعلــإذا كــان هــها 

أن يفهمـوا كيـ  أن المعلومـا      – :نـدما كـان الإةترةـب حديث ــا    –من الناس :لا كثير 

ةترةـب بورـفش   إلى الإ –تازي ــا –اب بالإشـارة  تحوم حولنـا في الهـواب . و:نـدما بـدأ الخـن     

 ةترةب.لتطوير فهمنا للإنا رافعة  أوتوستراد معلوماتي  فقد أرب  لدي
 

 كن است دام الاستعارة في كإ تالا  ااتـول لمسـا:دة الطلبـة :لـا إسـبا       

المعنــا :لــا المعلومــا . وينبرــي أن يخطــط المعلمــون :ــن قصــد لاســت دام الاســتعارا           

:نـــدما يريـــدون مـــن الطلبـــة أن يركـــزوا :لـــا ويـــوي تشـــابش البنـــود :لـــا رـــعيد تـــرد   

(. فإذا است دمب الاستعارا  :لا نحو مناسـب, فإةهـا تسـهإ    م2115وةغ, )هاريسون وديج

إذا أرادوا الاسـتفادة  –:لا الطلبة ربط ما لا يعرفوةش بما يعرفوةش. وينبري :لا المعلمـ   

لدها. كما يجب :لا أن يعلموا الطلبة أولا  ما الاستعارة وكي  ةو –من قوة الاستعارة 

هم أن الاستعارة تصـإ مـا بـ  بنـدين :لـا مسـتول       َـة :لا فمسا:دة الطلب المعلم  أيض ـا

ما يلي خطوا  توليد الاستعارة, والمنظما  الجرافيكية التي . وةقدم فيترد وغير حرفي

 :ي ية توليد الاستعارة زثلها, وأمثلة :ن كيفية است دام المعلم  إسترات

في المعلومــا  أو الموقــ  الــهي تعمــإ    –أو أهميــة–حــدد أكثــر العنارــر أساســية    -3

 فيش.

 اكتب المعلوما  ارساسية كنمط أكثر :مومية من خلال: -2

 ضع كلما  أكثر :مومية مكان كلما  أكثر خصورية. 

 المعلوما  حيث ما كان هها صكن ـا. لَ ِّص 

 .نمط العامابحث :ن معلوما  أو مواق  يديدة ينطبق :ليها ال -1
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ديجينو, بينمـا تقـرأ لهـم     /أمام معلمتهم, السيدة –الروضة  في سنِّ–يجلس أطفال  

ــة ر ــ    قــوس قــزح في حــديقتنا   قصــة  ريرين يزر:ــان بــهور ا  . وتــدور القصــة حــول طفــإ وطفل

سيلــة تشــبش ألــوان قــوس قـــزح, ومــن بينهــا ورود بيتوةيــا صــراب, وخشـــ ا           فتطلــع ورود ا 

ومرغرتـا رــفراب, وهكـها. و:نـدما تنتهــي المعلمـة مـن قــرابة القصـة, تقـول  :نــوان        برتقاليـة,  

فهإ نحن ةزرع البهور في السماب  . وتضاحك ارطفال  قوس قزح في حديقتنا . :الكتاب هو

 وأيابوا إيابة قاطعة بالنفي. فسيلتهم:  فكي  يكون في حديقتنا, إذن, قوس قزح  .
 

أن الورود تختل  في ألواةها, وهكها, فإن الحديقة  وراح ارطفال يشرحون, بحماسة,

دينــو أةهــم :لــا حــق, ثــم تشــرح لهــم أةــش   /تبــدو وكيةهــا تشــبش قــوس قــزح. وتخــنهم الســيدة 

:نــدما يــهكرةا شــيب بشــيب اخــر رةهمــا متشــابهان مــن بعــه الويــوي, فإةنــا ةكــون بصــدد      

الملوةة تنمو في حديقتهم,  استعارة. كما تشرح لهم أةش :ندما رأل ارطفال في القصة الورود

 قالوا إن الورود تهكرهم بقوس قزح سيإ رأوي في المساب.
 

ــة.         ــة رول وهلـ ــدو مختلفـ ــياب تبـ ــ  أشـ ــابها  بـ ــة التشـ ــا رؤيـ ــبيش :لـ ــا:دةا التشـ يسـ

والتشبيش يعن :ن العلاقة ب  زوي  من البنود. و ة رـيرة ميلوفـة للمشـابها , هـي: أ:ب     

حـار: بـارد::   رأ  أب النسبة لـ ب, هي مثإ ج: ب (. ففي التشبيش الهي يقـول الطلبـة   :: ج:ب )وتق

ةهمـا ةقيضـان.   , تكـون العلاقـة بـ  الليـإ والنهـار مثـإ العلاقـة بـ  الحـار والبـارد. إ          ليإ: ةهار

أن التشبيها  رعبة رةها تتضمن :لاقـا  بـ  :لاقـا . فعلـا الطلبـة       ويجد الطلبة أحياة ـا

 , ثـم يحـددوا بعـد ذلـك زوي ــا     الحـار والبـارد  أن يجـدوا أولا  العلاقـة بـ      –المـهكور في المثال –

, ن أحد البندين في التشـبيش ميلوف ــا  اخر من البنود تربط بينها العلاقة ذاتها. وينبري أن يكو

بينمـــا يكـــون الثـــاةي هـــو الهـــدط الـــهي ســـيتعلمش الطلبـــة أو يفهموةـــش. والتشـــبيها  مفيـــدة   

هموا العلاقة ب  واحد من أزواج البنود في التشبيش, يفهمـون  َـم الطلبة وفّـا تعلم رةش إذّـللتعل
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يرافيكي ـــا  إ. و كــن أن يســت دم الطلبــة منظم ـــاالعلاقــة بــ  الــزوج الآخــر, :لــا نحــو أفض ــ

 .أ:ب :: ج:ب لتمثيإ مشابها  من نمط 
 

 يد التشبيش هي:وخطوا  تول

 .في الزوج ارول البندانحدد كي  يرتبط  -3

 .العلاقة بصورة :امة بصياغةقم  -2

  .اخر يرتبط طرفاي بالعلاقة ذاتها  ـاحدد زوي -1

في التشــبيها , هــو إحــدل الطــرق الــتي  كــن أن       د : ج  ب : : أ  إن اســت دام رــيرة 

و ــة مقاربــة أخــرل هــي  ةســا:د الطلبــة بهــا :لــا تطــوير فهمهــم رفكــار أو مفــاهيم يديــدة. 

توليــد موقــ  مشــابش. تكتــب هيــث هوليــو :  يتشــابش موقفــان إذا كاةــا يشــتركان بــنمط          

, 2115:لاقة واحد بـ  :نارـرهما المكوةـة, حتـا لـو اختلفـب العنارـر ذاتهـا بـ  المـوقف   )          

(. )فإذا أرد  أن تشرح مثلا  كي  يسم  حايز الدما  لبعه الجزئيا  في الدم من 337ص 

دام تشــبيش الشــبكا  ذا  الفتثــا    وري, وكيــ   نــع بعضــها الآخــر, فبإمكاةــك اســت      :بــ

بالرة الصـرر الـتي تسـم  بمـرور  كـا  رـريرة وزنـع السـمكا  الكـبيرة. والمشـابها  أدوا            

الت طــيط :ــن   – كمــا هــي الحــال بالنســبة للاســتعارا    –م قويــة. ومــن المهــم  ّـتعلــيم وتعل ــ

ة. وهـــها يعـــي تحديـــد الموقـــع الـــهي ســـيكون اســـت دام  قصـــد لاســـت دام هـــهي الإســـتراتي ي

م وتحديـد المشـابها  الـتي سـيتقا ها الطلبـة. مـن       ّـالمشابهة إستراتي ية ييـدة لـدفع التعل ـ  

الصعب :لـا معظـم النـاس توليـد مشـابها  في التـو واللثظـة, لـهلك فمـن المهـم التـيةي في            

كيــ  يخطــط المعلــم    – كفي أثنــاب قرابت ــ–تحديــد أو توليــد مشــابها  مناســبة. ولاحــظ     

 لاست دام تشبيش.
 

:لــا وشــك الاةتهــاب مــن    –معلمــة الصــ  الخــامس    –هاةســون / كاةــب الســيدة  

ا  مــن القــرن الماضــي. يتــدريس وحــدة تعليميــة في الدراســا  الايتما:يــة :ــن حقبــة الســتين 

 وكان الفصـإ قـد فـر  لتـوي مـن دراسـة أثـر رئاسـة يـون كينيـدي :لـا استكشـاط الفضـاب.             
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وتطلـب المعلمـة مـن طلبتهـا اسـت دام القـدر الهائـإ مـن المـواد الـتي درسـوها في هـهي الوحـدة,              

:  خطــاب كينيــدي )لقــد اخترةــا الــههاب إلى , بمــنظم يرافيكــيلاســتكمال التشــبيش التــالي

 القمر( بالنسبة لاستكشاط الفضاب هو مثإ...  
 

أو ثلاثـــة طلبـــة ويعمـــإ الطلبـــة في تمو:ـــا  تتـــيل  الواحـــدة منهـــا مـــن طـــالب    

ــبيش.          ــإ التشـ ــد يكمـ ــال ييـ ــتفكير في مثـ ــود, والـ ــن البنـ ــزوج ارول مـ ــ  الـ ــة بـ ــد العلاقـ لتثديـ

 وتضمنب بعه الاست ابا  ما يلي:

 . مثإ خطاب, مارس لوثركنج  لدي  حلم  بالنسبة لحركة الحريا  المدةية  

  2بالنسبة لحركة الهيبي  3مثإ مهريان وودستو . 

 بيوهايو بالنسبة لنهاية حرب فيتنام 1في  كنب  مثإ حادثة إطلاق النار. 
 

هاةســون المجمو:ـا  للتشـار  في أفكــارهم حـول أســباب     /وبعـد ذلـك, د:ــب السـيدة   

اختيــارهم للتشــبيها  الــتي اةتهــوا إليهــا. وبعــد أن فعلــوا ذلــك, طلبــب مــنهم أن يكتبــوا في         

شـبيهي هـها, و:لـا    ا  كنتي ـة لنشـاطهم الت  يدفاترهم, ما يفهموةش الآن :ن حقبـة السـتين  

هاةسون قد لا تتفهم مع كإ ههي التشبيها , إلا أةها كاةـب سـعيدة    /الرغم من أن السيدة

أطول بكثير في الحادثة  ا يرتبط بحركة استمر  وقت ـادث ـا أو خطاب ـا بارز بفهم طلبتها أن ح

ي ةفســها. وكمــا هــي الحـــال في الاســتعارا , فــإن الــتفكير العميـــق الــهي يحــد  خــلال هـــه         

 هم الطلبة.َـالمناقشا  الصفية هو مؤشر قوي :لا ف
 

يســــا:دهم :لــــا تحديــــد التشــــابها   –يســــتثث تزويــــد الطلبــــة بتوييــــش رــــري  

 همهم للمعرفة, وقدرتهم :لا است دامها. ويستطيع المعلمون اتخـاذ منثـا  ـفَ –والاختلاط 

                                                 
مهريــان فــي موســيقي شــهير ا:تـــن مــن العلامــا  الفارقــة في الموســـيقا الرربيــة الحديثــة. أقــيم في الولايـــا             ((3

 .)المتريم(م3090:ام  ارمريكية المتثدة

 .ا  )المتريم(ي أواسط الستينفي ارمريكية حركة ثقافية فر:ية غير تقليدية ةشي  في الولايا  المتثدة (2)

 :ـام  ارمريكيـة  حادثة شهيرة أطلق فيها الحرس الـوطي النـار :لـا طلبـة يـامعي  في أوهـايو بالولايـا  المتثـدة          ((1

 .)المتريم(م 3071
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ويـوي التشـابش والاخـتلاط     –ببساطة –مباشر في توفير التوييش من خلال إظهارهم للطلبة 

للطلبــة كــي يشــاركوا   دما يــوفر المعلمــون فرر ـــابــ  البنــود. ويكــون هــها المنثــا فعــالا  :ن ــ 

 بفعالية في المناقشا  حول التشابها  والاختلافا , ويطرحوا أسئلة :نها.
 

ييــش الطلبــة في تحديــد التشــابها  والاختلافــا  مــن     تو ويســتطيع المعلمــون أيض ـــا 

خلال تكليفهم بمها  منظمة. وبالنسبة لمهما  المقارةـة الـتي يويههـا المعلـم, يقـوم المعلمـون       

بت ديد بنود للمقارةة, وخصاص تقوم :ليها ههي المقارةة. وههي ارةـواع مـن المهمـا  تركـز     

نـدما يكـون :لـا كافـة الطلبـة الورـول       :لا النتائج الـتي يصـإ إليهـا الطلبـة, وتسـت دم :     

:لــا و:ــي :ــام بــنفس التشــابها  والاختلافــا  بالنســبة لــنفس الخصــائص. أمــا في حالــة           

مهمــا  التصــني  الــتي يويههــا المعلــم, فــإن المعلــم يقــدم للطلبــة :نارــر ينبرــي تصــنيفها,      

تها المناسبة, وفئا  ينبري أن تصن  العنارر فيها. وبؤرة ههي المهما  هي وضع البنود في فئا

 وفهم :لة اةتماب البنود لفئاتها.

قد يكون من الضروري تزويد الطلبة بعـدد مـن المهمـا  الـتي يويههـا المعلـم قبـإ أن        

ييخــهوا بتوليــد اســتعاراتهم وتشــبيهاتهم الخارــة, بســهولة معقولــة. وبالنســبة للاســتعارا     

ة والعلاقـة المجـردة. أمـا بالنسـبة     التي يويهها المعلم, يوفر المعلمون العنارر ارولى للاستعار

ويطلبـون   ياران: فقـد يقـدم المعلمـون تشبيه ــا تام ــا,     للتشبيها  التي يويهها المعلم, فهنا  خ

من الطلبة شرح كيفية تشابش العلاقة ب  أحد زويي البنود والعلاقة ب  الـزوج الآخـر مـن    

طلبـون مـن الطلبـة تحديـد ذلـك      ينقصـش بنـد واحـد, وي    نود, أو قد يقدم المعلمون تشبيه ــا الب

 البند.

 ة قا:دة بحثية قوية تد:م فعالية يعإ الطلبة يحددون التشابها  والاختلافا  

(. وإذ يردو الطلبة :لا ألفة أكثر م3000)مثال: تشن, رة يقدمها المعلمبدون مدخلا  مباش

إ, مع سثب بكإ :ملية, فإن :لا المعلم  توفير الفرص لهم للقيام بهلك :لا نحو مستق

الإسقال الهي تقدمش الهي توفري المهما  التي يويهها المعلم, تدريجي ـا. ويسـتطيع المعلمـون   

است دام المهما  التي يويهها الطلبة لاستثارة تشعب تفكير الطلبة. و:نـدما تكـون مهمـا     

:لـا  المقارةة من النوع الهي يويهش الطلبة, فإةهم يختارون الخصائص التي سـتقارن البنـود   
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أساسها أو اختيار البنـدين الـهين سـيقارن بينهمـا, وكـهلك الخصـاص الـتي سـتقوم :ليهـا          

لهــؤلاب الطلبــة  يويههــا الطالــب, تــوفر فرر ـــا  المقارةــة. وبالمثــإ, فــإن مهمــا  التصــني  الــتي 

لتشكيإ فئا  تصن  فيها تمو:ـة معينـة مـن البنـود, أو لاختيـار بنـود للتصـني , وفئاتهـا         

 المناسبة.

 , فقــد يُعطــا الطلبــة :نصــر ا واحــد ابالنســبة للاســتعارا  الــتي يويههــا الطلبــةأمــا 

مــن الاســتعارة, ويُطلــب مــنهم تحديــد العنصــر الثــاةي, ثــم ورــ  العلاقــة المجــردة. وتطلــب        

مهما  التشبيش التي يويهها الطالب من الطلبة تقديم أكثر من :نصر واحد في التشبيش. 

يمإ في مقارةاتهم وتصنيفاتهم وتشـبيهاتهم واسـتعاراتهم,   ومن المهم إتاحة فرص للطلبة للت

ــا الطالــــب )ويــــترو       ــا المعلــــم أو مهمــــا  يويههــ ســــواب كــــاةوا يعملــــون في مهمــــا  يويههــ

ــاةدريي,  ــبة للاســـتعارا        م3001وأليسـ ــها بالنسـ ــة أن يقومـــوا بهـ ــورة خارـ ــن المهـــم بصـ (. ومـ

لطالــب, بحيــث يســتطيع   والتشــبيها  الــتي يولــدوةها, ك ــزب مــن المهمــا  الــتي يويههــا ا       

:ــــن أي مفـــاهيم خاطئــــة لــــديهم,   َـهم الطلبــــة للمثتـــول, بحثــ ـــا المعلمـــون التثقــــق مـــن فـ ـــ 

مهم ةتي ة للمهمة بدل التركيـز :لـا يواةـب تافهـة مـن      ّـويضمنون أن الطلبة يوسعون تعل

 ااتول.

م ّـينبري أن ييتي توييش المعلم في رورة ترهية رايعة مصثثة. إن إتاحة فرص تعل ـ

خــلال المهمــا  الــتي يويههــا  –ه يــة منظمــة للطلبــة, مصــثوبة بترهيــة رايعــة مركــزة  من

سوط يسا:د الطلبة :لا رقإ مهاراتهم وبناب ثقـتهم   –المعلم, وتلك التي يويهها الطالب

بقدرتهم :لا تحديد التشابها  والاختلافا . وإذ يكتسب الطلبـة المهـارا  والثقـة, فسـيردو     

 ـا, التقليإ من تدخلهم, وإتاحة فـرص أكـن للطلبـة كـي يقـدموا      في وسع المعلم , تدريجي

رةفسهم ترهية رايعة ذاتية. وفي ةهاية المطاط, ينبري أن يكـون الطلبـة قـادرين :لـا تحديـد      

 التشابها  والاختلافا  بيةفسهم, باست دام العملية المناسبة, في موق  مع . 
 

الصـ  الرابـع الابتـدائي أن الاسـتعارا  غالب ــا       بيدوين  لطلبتها في  /تشرح السيدة

هم مفاهيم يديدة أو تـردة مـن خـلال تقـديم معلومـا       َـما تست دم لمسا:دة الناس :لا ف
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غير ميلوفة, في سياق ميلوط. وتضرب لهم أمثلة متعددة :ن الاسـتعارة )مثـإ أن الفقـرة هـي     

لاقــة المجــردة الــتي زثلــها  شــطيرة مــن الُجمــإ( وتطــرح أســئلة تســا:د طلبتهــا :لــا فهــم الع   

الاســتعارا . وبعــد ذلــك, تــزودهم بيحــد :نارــر اســتعارة, والعلاقــة المجــردة, وتطلــب مــنهم        

تحديــد العنصــر الثــاةي. وتــزود الطلبــة بفــرص للتمــرن :لــا اســت دام الاســتعارا  في فصــإ  

الرياضــيا  بــين تطلــب مــنهم اختيــار مفــردة مــن :نــدهم, وتوليــد اســتعارة تســا:د الطلبــة           

هم المصطل  بصورة أفضإ. وخلال العام الدراسي, تقلإ من إسقالها للطلبـة  َـخرين :لا فالآ

 وهم يولدون الاستعارا  لفهم المعلوما  والمفاهيم الجديدة.
 

هــي  – 2131ســة درا في –كاةــب التــدخلا  اركثــر فعاليــة الــتي قــام بهــا المعلمــون     

مـن المعرفـة    مهمـة إضافي ـا للطلبة مـن خـلال توييـش اةتبـاههم لملامـ        تلك التي وفر  د:م ـا

ــان,   ــر وغيبــ ــتهدفة )بارــ ــرون  م؛2117المســ ــارتون م2119 ,فوشــــس واخــ ــاةج ومــ ؛ رول م2115 ,؛ بــ

(. وقــد فعــإ المعلمــون ذلــك مــن     م2112والتــون,  م؛2119 ,؛ شــوارتز واخــرون م2113 ,وفــورليتي

يرا  ســا:د  خــلال تــوفير ملصــقا  تــنز أهــم ملامــ  المشــكلة, والم ططــا  المورــوفة, ومــث     

مــا يتعلموةــش. وهنــا  طــرق أخــرل لتزويــد الطلبــة بقــران دا:مــةمثإ  الطلبــة :لــا التيمــإ في

لفب اةتباههم رنمان في المعلوما  )مثإ: أنمان ته ئة متشـابهة بـ  المفـردا , خطـوا  في     

هم َـمــا(, أو تزويــدهم بم مو:ـــة مــن ارســئلة تســـا:دهم :لــا ف ـــ     :مليــا , وأيــزاب منظومـــة  

استعارة ما )مثـإ: كيـ  يكـون طرفـا اسـتعارة متطـابق  (, أو اسـت دام أشـياب ميلوفـة مـن           

 التمديدا  الصثية في المنزل تشبش الدورة الدموية(. إن :الحياة اليومية )مثإ
 

ــيد    ــم السـ ــة المعلـ ــدرس طلبـ ــدال  /يـ ــا –كنـ ــ  الثـ ــي   –منفي الصـ ــازين التنفسـ الجهـ

ــا         ــا تـــهكر المكوةـ ــش :لـ ــم طلبتـ ــا:د المعلـ ــا يسـ ــة(. وحتـ ــدورة الدمويـ ــإ بالـ والـــدوري )المتصـ

المفتاحية لههين الجهـازين, فإةـش يضـع ملصـقا  تفصـيلية لل هـازين :لـا يـدران الفصـإ.          

لكـإ يهـاز, وتسـا:دهم :لـا      المهمـة وتعمإ ههي الملصقا  كمثيرا  تهكر الطلبة بالمكوةا  
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م العلاقــا  بــ  أيــزاب الجهــازين الم تلفــة. ثــم يولــد الطلبــة, بعــد ذلــك, اســتعارا  لكــإ   هَـفــ

كنــدال الصــور كمــثيرا   /يهــاز, ويبثثــون :ــن رــور لتمثيــإ اســتعاراتهم. ويلصــق الســيد 

يبتكر  –إ المثال:لا سبي–إضافية تهكر الطلبة بمكوةا  كإ يهاز. وها هو الطالب يا  

ع يبثر في ةهر. ويتثر  القـارب )خلايـا الـدم الحمـراب( :ـن      قارب بضائ استعارة مست دم ـا

المــاب )تــرل الــدم( وتتبــادل البضــائع, وتوضــع البضــائع الجيــدة )اروكســ  ( في مواقــع       

 مختلفة, بينما يتم الت لص من الم لفا  )ثاةي أكسيد الكربون(.

 

طالـــب ( أن الم3008)مـــارزاةو وكنـــدال,  م3008:ـــام  McRELويـــد  دراســـة ةشـــرتها 

حتــا يــتمكن مــن اتقــان كــإ المفــاهيم الــتي تويــد :ــادة في        :ام ـــا 22يحتــاج إلى مــا معدلــش   

لتلمـهة زتـد إلى أكثـر    المنهاج الُمدَرّس الممتد من الروضـة حتـا الصـ  الثـاةي :شـر. أي أن ا     

مناه نــا صتــدة :لــا مســاحة واســعة, إلا أةهــا . وغالب ـــا مــا تكــون :ام ـــا بكــثير :موم ـــا 31مــن 

تفتقر إلى العمق. ويكتظ المنهاج بمثتوياتش فلا يستطيع المعلمون التعمق إلا في موضو:ا  

ــاة, فس ـــ قليلـــة. وإذا طـــور  منطقـــة تعل  يكون المعلمـــون يميـــة منهايـ ـــا مضموةـ ـــا وقـــابلا  للثيـ

 الوقـب المتـاح لـهلك. و:لـا     قادرين :لا تدريس محتواي إلى مسـتول مناسـب مـن المعرفـة في    

أمور إضافية يتعلمها الطالب :ن موضـوع مـا أكثـر     فسوط يكون هنا  دوم ـا الرغم من هها

 صا يتعلم خلال سا:ا  المدرسة.

وإذ تتوالد معلوما  ومحتويـا  يديـدة, وترـهو متاحـة كـإ يـوم, فـارري  أةنـا لـن          

موضوع معـ , بـإ إن هـدفنا لا     ةتمكن من إزاز مهمة  ترطية  كإ ما ينبري معرفتش حول

م مهـارا  تتـي  لهـم    ّـينبري أن يكون تحقيق هـها. وبـدلا  :ـن ذلـك, فـإن الطلبـة بحايـة لتعل ـ       

م الإيابــة تطبيــق مفــاهيم مويــودة :لــا مواقــ  يديــدة وغــير ميلوفــة, والاةتقــال مــن  تعل ـّـ    

د المعلمـ   م. والمعلوما  التي لخصـناها في هـها الفصـإ تسـا:    ّـالصثيثة  نحو تطبيق التعل

 :لا توفير ههي الفرص للطلبة.
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إلى  كــاتي  وهــي طالبــة في المرحلــة الثاةويــة بــدأ       –ســبيإ المثــال   –لننظــر :لــا  

لكتروةيــا  في البلــدة. وفي أحــد اريــام, بينمــا كاةــب  إفي تــال حواســيب و –يزئي ـــا –تعمــإ 

ح الفـرق بـ   ذاكـرة    تسا:د زبوةا  :لا اختيار حاسوبش اامول ارول, ويد  رعوبة في شر

ــوائي  ــول العشـ ــاتي      (RAM)  الورـ ــزين. وإذ تـــهكر   كـ ــرة الت ـ في الحاســـوب, وبـــ  ذاكـ

كيــ  ســا:دتها الاســتعارة في فصــلها :لــا فهــم قضــايا معقــدة, فإةهــا قــرر  الا:تمــاد :لــا     

مهارتهــا في ذلــك لمســا:دة الزبــون, قائلــة لــش:  تخيــإ مكتبــك الفعلــي. يويــد في هــها المكتــب  

خزاةـة ملفــا  تحـتفظ فيهــا    لــا مشـرو:اتك الراهنــة. ولـديك أيض ـــا  إ :ليهـا : طاولـة تعم ــ

 .بوثائقك وأشياب أخرل لا تحتايها في التو واللثظة 

, وارـلب كـاتي قائلـة:  كلمـا اتسـع سـط  طاولتـك,        الزبـون رأسـش موافق ــا    وإذ هزّ

تلـك هـي   لـك أمامـك. و   ور ا إلى ما تريدي, و علش متاح ـاكلما كان في وسعك الريوع ف

ذاكرتــك العشــوائية المتاحــة, حيــث تســتطيع أن تشــرإ :ــدة بــرامج وتفــت  :ــدة وثــائق فــور ا  

إلى خزاةـة ملفاتـك    –بعـد ذلـك   –دون أن يتسبب هها في بطب سـر:ة حاسـوبك. ثـم اةظـر     

بورــفها ذاكــرة الت ــزين. فكلمــا كــن , ازداد :ــدد المشــرو:ا  الم زةــة فيهــا. وأةــا اســتمتع  

عــددة في وقــب واحــد, وأ:ــد مقــاطع فيــديو, وابتكــر موســيقا أرــيلة   بالعمــإ :لــا وســائط مت

:لا حاسوبي, وفي الوقب ذاتش, فإةي أظإ :لا اتصـال بصـفثاتي الايتما:يـة, لـهلك فـإةي      

 ن. ومهمـا يكـن م ـ  (RAM) كـرة الورـول العشـوائي   اذأحتاج لـ  طاولة كبيرة  أو كثير ا مـن  

لكتروةــــي, أو البثــــث في الشــــبكة أمــــر, فــــإذا كــــان يُــــإ مــــا ســــتفعلش هــــو تفقــــد بريــــد  الإ  

العنكبوتيــة, أو اســت دام معــام الكلمــا , فلــن تكــون بحايــة إلى هــها القــدر مــن الــهاكرة         

 العشوائية المتاحة . 
 

وابتســم الزبــون, وقــد أخــه يفهــم أكثــر, وراحــب  كــاتي  في النهايــة تســا:دي :لــا       

التشـابها  والاختلافـا    إن تحديـد   :اختيار حاسوب بموارفا  تلائم ما يريد. وغاية القول

ت يسـا:د كـاتي :لـا أن تـربط بـ  ارمـور لنفسـها كمتعلمـة فقـط, ولكنـش سـا:دها :لــا            

 شرح مفاهيم معقدة ل خرين.
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 م.ّـاختر الإستراتي ية التي تناسب خنة التعل -3

        يـــوي تشـــابش البنـــود    اســـت دم المقارةـــة :نـــدما تريـــد مـــن الطلبـــة تحديـــد و

 واختلافها.

      است دم التصني  :ندما تريد من الطلبة وضع البنـود في فئـا , وفهـم :لـة

 اةتماب البنود للفئا .

   است دم الاستعارا  :ندما تريد من الطلبة أن يركزوا :لا كيفية تشـابش

 النبود :لا مستول ترد.

          ا تــردة, وأن اسـت دم التشـبيها  :نـدما تريـد مـن الطلبـة أن يفهمـوا أفكـار

يربطــوا بــ  المعرفــة الجديــدة والمعرفــة الســابقة, باســت دام مــا يعرفوةــش :ــن   

 العلاقة ب  تمو:ة بنود معروفة.

العمليـة المطلوبـة لتثديـد     –أحسـن زثيـإ   –زود الطلبة بمنظما  يرافيكية زثإ  -2

 التشابها  والاختلافا . 

   المقارةةلرايا  المقارةة : است دم مخططا  فتن أو مصفوفا. 

 في رورة يدول أو دائرة لرايا  التصني : است دم مخطط ـا. 

 نموذج نمط استعارةأأو  لرايا  الاستعارة: است دم مخطط ـا. 

 .لرايا  التشبيش: است دم ريرة بصرية من ةوع: أ: ب::ج:ب 

أت  فررا  للطلبة لتطوير منظماتهم الجرافيكيـة الخارـة بهـم كـي يسـت دموها       -1

 اع تحديد التشابش والاختلاط.لكإ واحد من أةو

 احرص :لا أن يفهم الطلبة :ملية المقارةة قبإ أن تطلب منهم التصني . -3

نمــهج كــإ واحــدة مــن :مليــا  تحديــد التشــابش والاخــتلاط :ــدة مــرا . ولا ترفــإ      -5

الترهيــة الرايعــة المصــثثة في أثنــاب زــرن الطلبــة :لــا هــهي العمليــا , واســت دم   

 –بـدورهم  –حبة. أ:ـد المسـرح للطلبـة كـي يقـدموا هـم       المنظما  الجرافيكية المصـا 

 ترهيتهم الرايعة.
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اذكـــر اســـم العمليـــة رـــراحة :نـــدما يســـت دمها الطلبـــة في الفصـــإ. فـــإذا كـــان     -9

الطلبة بصدد است دام استعارة ك زب من شرح فكرة مـا, فقـإ للطلبـة أن زميلـهم     

مليــا  ارربــع اســت دم اســتعارة. وكلمــا زاد  فــرص الطلبــة في رؤيــة أو صارســة الع 

:لا امتداد اليوم, وفي سياقا  أكاد ية متعددة, كلما زاد تطويرهم لفهم :ميـق  

 للمثتول, وتكرر است دامهم للعمليا .

ــد       -7 ــني  وتوليــ ــة والتصــ ــون بالمقارةــ ــم يقومــ ــارهم وهــ ــرح أفكــ ــة شــ اطلــــب مــــن الطلبــ

 الاستعارا  والتشبيها .
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 التاسعالفصل 
 

 

 

 
 

( إلى أن م2115اةتباهنا في أسئلة  ماذا لو   يههب روبر  كيالديي ) ما الهي يشدُّ 

المشـكلا . فـالفوازير وارحـايي والمشـكلا       مثإ ههي ارسئة تصب في ةز:تنا الطبيعيـة لحـإِّ  

 علنا ةفكـر وحـواد  الحيـاة اليوميـة مـن منظـورا  متعـددة, وةتطلـب مهـارا  تفكـير ةاقـد.            

 الفرضـــيا إذ يجيـــب الطلبـــة :ـــن هـــهي ارســـئلة, فـــإةهم يعتمـــدون :لـــا معـــرفتهم لتوليـــد   و

, ويقلبـــــون النظـــــر في بـــــدائإ مختلفـــــة, توقعـــــاتهمويختـــــنون  يتوقعـــــونواختبارهـــــا, فهـــــم 

همهم لهـهي المعرفـة, وقـدرتهم :لـا     َـويستنت ون النتـائج. وفي هـهي العمليـة, يعتمـدون :لـا ف ـ     

 الواقعية التي تت اوز ااتول والمهارا  التي يتعلموةها. تطبيقها وربطها برايا  الحياة
 

تب  ارسئلة التي افتتثنا بها هها الفصإ أن توليد الفروض واختبارها لـيس أمـر ا   

يحــد  في حصــص العلــوم فقــط, :لــا ســبيإ المثــال؛ فالعمليــا  العقليــة المتضــمنة في طــرح      

الا  ااتـول )مـثلا : بو ـا, رويـا,     ارسئلة والسعي إلى الإيابا   كن أن تحد  في كإ ت

(. وقــد ةطلــق :لــا رــو    م2113؛ وورد ولــي, م2117ســا ون وكلايــن,   م؛2119وســكفن تون, 

                                                 
. حكـم القضـاب فيهـا لصـا  :ـدم دسـتورية فصـإ مـدارس السـود :ـن           3053قضية شهيرة في الولايا  المتثـدة :ـام     ( (3

 .)المتريم( البيه

 .رواية لمار  توين ةشر  في القرن التاسع :شر )المتريم(  ((2
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, اســتنتايا , اســتدلالا  أو تــنظيرا , إلا أن توقعــا أ ــاب مختلفــة, فنــد:وها:  الفرضــيا 

ةقدم :ـدة أنمـان    العمليا  العقلية المست دمة تبقا هي ذاتها. ولإبراز ههي النقطة, فسوط

واختبارهـا   الفرضـيا  من مهما  منظمة  كن اسـت دامها لتزويـد الطلبـة بفـرص لتوليـد      

 في تالا  محتول مختلفة.
 

واختبارهــا المعرفــة باســت دام :مليــت  :قليــت   كــن أن  الفرضــيا يطبــق توليــد 

. العمليـة ارولى هـي:   الاثنـت  مع ــا   ها, أو  كـن اسـت دام  تست دم كإ واحدة منهما لوحد

بفعــإ أو حــد  مقبــإ. ويســت دم  للتوقــع, الــهي يتضــمن اســت دام قوا:ــد :امــة الاســتدلال

في مواقــ  الحيــاة اليوميــة.    –:لــا نحــو طبيعــي  –النــاس اااكمــة العقليــة الاســتدلالية    

اة, فسـوط  )قرابة قصة تـدور أحـدثها حـول سـلثف     – :لا سبيإ المثال –فعندما يبدأ الطلبة 

بعــه التعميمــا  الــتي يحملوةهــا :ــن الســلاح  في      – بصــورة طبيعيــة  –تــرد إلى أذهــاةهم  

ذاكــرتهم الدائمــة. وإذا كــان أحــد هــهي التعميمــا  هــو:  تســت دم الســلاح  درو:هــا كــي   

تتضــمن يتوقعون بــين القصــة س ســتحمــي ةفســها مــن الحيواةــا  المفترســة , فــارري  أةهــم     

ة الــتي تختبــئ تحــب در:هــا إذا شــعر  بتهديــد مــن إةســان أو       بعــه المعلومــا  :ــن الســلثفا   

 حيوان اخر.
 

:لـا  –وبالمثإ, يطبق الطلبة قوا:د :امـة, تتصـإ بـااتول. فعنـدما يعـرط الطلبـة       

 التوقــعأن الــزلازل تحــد  :لــا امتــداد فوالــق ييولوييــة, فــإةهم يســتطيعون    –ســبيإ المثــال

تهم ويود ةفس الشرون الجيولويية في بموقع حدو  زلازل أخرل صكنة بناب  :لا ملاحظ

أمــاكن مختلفــة مــن العــات. ويحتــاج الطلبــة إلى معرفــة :ميقــة حــول موضــوع أو مــادة مــا,   

كي يتمكنوا من الورـول إلى تعميمـا  واسـت دامها في توليـد الفـروض واختبارهـا. وكـي        

ةتباه ـــا المنهــاج ينبرــي أن يتضــمن ا  ةضــمن امــتلا  الطلبــة للمعــارط الــتي يحتايوةهــا, فــإن   

للتعميمــا  والمبــادف في تــالا  ااتــول الم تلفــة, وشــرون تطبيقهــا, أمــا العمليــة      خار ـــا

وتتضــمن القيــام باســتنتايا  تقــوم :لــا المعرفــة الــتي  تلكهــا         الاســتقراب,الثاةيــة, فهــي:  
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الطلبة بالفعإ, أو التي تقدم لـش. ويتضـمن الاسـتقراب الورـول إلى ةتـائج يديـدة أو تحديـد        

تقوم :لا ملاحظا  أو أنمان في المعلوما . وقارن هها الضرب مـن الـتفكير بـالتفكير     قوا:د

الاســتدلالي الــهي يتضــمن تطبيــق تعمــيم أو قا:ــدة معروفــة للطالــب أو قــدمب لــش. فعنــدما   

ويسـتنت ون ســبب قيــام الش صـية الرئيســة فيهــا,    –:لـا ســبيإ المثــال  –يقـرأ الطلبــة قصــة  

ااكمـة العقليـة الاسـتقرائية. ويسـا:د هـها الضـرب مـن        بعمإ معـ , فـإةهم يسـت دمون ا   

ــطور          ــرابة بـــ  السـ ــا  للقـ ــ  مـ ــول موقـ ــش حـ ــا يعرفوةـ ــت دام مـ ــا اسـ ــة :لـ ــة الطلبـ اااكمـ

واكتشاط ما ت يُصرح بش. كما أةش يسا:دهم :لا زيادة قـدرتهم :لـا :قـد :لاقـا  ورؤيـة      

ة, فإن المقاربا  الاستدلالية أنمان في المعلوما  المتاحة, داخإ الفصإ وخاريش. وبصورة :ام

أن تلــك ارخــيرة تتــي  للطلبــة   ذلــك ؛ تفضــي إلى ةتــائج أفضــإ مــن المقاربــا  الاســتقرائية   

لاكتشــاط المبــادف والتعميمــا  بيةفســهم, ولكنهــا قــد  عــإ الطلبــة ينثرفــون :ــن         فرر ـــا

دما م اروليــة. وقــد تتشــكإ مفــاهيم خاطئــة بســهولة :ن ــ     ّـارســئلة الرئيســة, ومهمــا  التعل ــ  

يتعــرض فهــم الطلبــة للنقصــان أو الخطــي, في أثنــاب قيــامهم بالبثــث بيةفســهم. وغالب ـــا مــا        

 –أن المفـاهيم الخاطئـة  كـن أن تـن م :ـن الاسـتقراب       الهين لا يـدركون   –فشإ المعلمون ي

هم الطلبــــة. إلا أن هــــها لا يعــــي أن المقاربــــة  َـفي  الكشــــ   :ــــن يــــهور هــــهي ارخطــــاب في فـ ـــ 

إذا أرادوا أن –سـب إسـتراتي ية تـدريس ييــدة, ولكنهـا تعـي أن :لـا المعلمــ        الاسـتقرائية لي 

م ّـهم رـلب للمثتـول, وأن يرايعـوا خـنا  التعل ـ    َـامـتلا  ف ـ  –يست دموها :لا نحـو فعـال   

الاستقرائي مع الطلبة, وأن يوفروا فرص تقـويم تكـويي كـي يضـمنوا ألا يكـون الطلبـة قـد        

م يشكلون بيةفسهم المعاةي المسـتقاة مـن التـدريس. وتـزود     طوروا أو :ززوا مفاهيم خاطئة وه

حيــث تتكــون مفــاهيم خاطئــة أقــإ, وتبقــا  ّـم مكتمإ,المقاربــة الاســتدلالية الطلبــة بإطــار تعل ــ

 الفرص متاحة للطلبة للبثث والاستكشاط. 
 

الفروض واختبارها معرفة الطلبة, رةش يتطلب است دام مهـارا    الفرضيا يُعَمِّق 

 مليا  تستثير دافعية الطلبة أيض ــا لناقد مثإ التثليإ والتقويم. كما أن ههي العالتفكير ا

المشــكلا . لقـــد كـــان ح ــم ارثـــر الكلـــي في    مــن خـــلال مخاطبـــة ةــز:تهم الطبيعيـــة لحـــإّ  

. وكــان معــدل ح ــم ارثــر 1725, 2131تحليلــها في دراســة  الدراســا  الخمــس :شــرة الــتي تم 
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, وهــو صاثــإ لح ــم  1758دراســة(  35مــن  33يبيــة رــرامة )بالنســبة ركثــر الدراســا  الت ر

 .1793والهي بلغ   الفا:إ التدريس الصفي ارثر الكلي الهي زدي في الطبعة ارولى من 

:ندما يقـارن بنشـاطا     –:لا نحو خاص  فا:لا واختبارها  الفرضيا يكون توليد 

طـوة الـتي يويههـا المعلـم.     خ –تدريسية أكثر تقليدية, مثإ اااضرا , وةشـاطا  الخطـوة   

ــة الــهين كــاةوا ين رطــون في تعل ــ   م2113وقــد ويــد وود ولــي )    م يســتند إلى حــإّ ّـ(, أن الطلب

والـــهي كـــان يجعـــإ الطلبـــة   –في حصـــص مـــادة الترهيـــة في المرحلـــة الثاةويـــة   –المشـــكلا  

ا  بـ   هم أفضـإ للعلاق ـ َـيولدون حلولا  لمشكلا  الحياة الواقعيـة ويختنوةهـا, تورـلوا إلى ف ـ   

 تدريســهم وفق ـــا يواةـب ااتــول, وحيــاتهم الش صــية, و:ــات العمـإ, مــن الطلبــة الــهين تم   

الفرضـــــيا  لطريقـــــة اااضـــــرة. وتشـــــير دراســـــا  أخـــــرل إلى أن الطلبـــــة :نـــــدما يولـــــدون  

هم ـفَ –في ةهاية المطاط  –يكون لديهم المشكلا , فس ويختنوةها من خلال الارران في حإِّ

؛ تارهـــان وأكـــار, م2113؛ ريفـــر  وكراييكـــي, م2118الـــدرس )مـــثلا : هســـو,   أوضـــ  لمفـــاهيم

(, فـــإن الطلبـــة الـــهين تعلمـــوا مـــادة الكيميـــاب  م2117(. ففـــي دراســـة لتارهـــان وأكـــار ) م2117

بطريقة اااضرة شكلوا تصورا  بديلة :ن القول بـ  الجزيئيـة, في حـ  أن الطلبـة الـهين      

يفعلــوا ذلــك. إن الارــران في ةشــاطا  تتضــمن توليــد   المشــكلا , ت  تعلمــوا بطريقــة حــإِّ 

:لــا :قــد :لاقــا  بــ  ااتــول اركــاد ي,     واختبارهــا, يســا:د الطلبــة أيض ـــا  الفرضــيا  

ومواقـ  الحيـاة الواقعيــة, مثـإ تحسـ  ةو:يــة الهـواب في سا:ـاتهم, ومنــع اةتشـار ارمــراض        

؛ ريفـــــر م2113خـــــرون, الســـــارية, واســـــت دام الآلا  لتشـــــييد مبـــــان كـــــبيرة )مـــــاركس وا     

 (.م2113وكرايكيك, 
 

واختبارهــا كمهمــة في  الفرضــيا  :لــا الــرغم مــن أةنــا غالب ـــا مــا ةفكــر في توليــد        

حصـــص العلـــوم, فـــإن الطلبـــة يســـتطيعون الارـــران في هـــهي العمليـــة في كـــإ تــــالا           

:لـا أسـاس بينـة, أو يطرحـون السـؤال       ويتوقعـون , ااتول. و:ندما يصو  الطلبة قضـية مـا  

الفرضـيا   الافتراضي:  ماذا سيثد  لو أةي فعلب هها   فإةهم يسـت دمون :مليـة توليـد    

 واختبارها. وهنا  توريا  بشين الممارسة الصفية في هها الصدد. 
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 ايعإ الطلبة ين رطون في مهما  منظمة متنو:ة لتوليد الفروض واختبارها. 

  الطلبة شرح فروضهم وةتائ هماطلب من. 
 

 

هنا  مهما  متنو:ة تسـا:د في تـوفير سـياق للطلبـة لتوليـد الفـروض واختبارهـا.         

المشـــكلا , والبثـــث الت ـــريمج,  تحليـــإ الـــنظم, حـــإِّ :وتتضـــمن هـــهي المهمـــا  :مليـــا  مثـــإ

ضمنب الطبعة ارولى من هها الكتاب :مليت  إضافيت  هما: رنع القرار والتقصي. وقد ت

 والاختراع, أما في الطبعة الحالية فقد ضمنب الجواةـب ارساسـية لهـات  العمليـت  في حـإِّ     

فـــإن :لـــيهم  –:لـــا ســـبيإ المثـــال –المشـــكلا   المشـــكلا . وإذ يســـتكمإ الطلبـــة خطـــوا  حـــإِّ

لتلبيــة حايــة أساســية أو إحــدا   الاخــتراع تحديــد حــإِّتحديــد أي الحلــول أفضــإ. ويتطلــب 

 تحسينا , وهي :ملية مشابهة للترلب :لا :وائق مشكلة ما.
 

إذا أرادوا أن يضــمنوا زــاح الطلبــة في هــهي المهمــا  الــتي       –وينبرــي :لــا المعلمــ    

 تتضمن كلا  من ههي العمليا  :

 .نمهية العمليا  للطلبة 

 خطوا  العمليا .ل ميلوط لتعليم واست دام محت 

 م(.ّـتزويد الطلبة بمنظما  يرافيكية مفيدة و:لا رلة )بهدط التعل 

 .توفير التوييش للطلبة حسب الحاية 
     

ربـط الـتعلم الكـامن في المهمـا  الـتي       –م الطلبة ّـلزيادة تعل –وينبري :لا المعلم  

هتمامــاتهم )شــرود, تســت دم هــهي العمليــا  بمعــارط الطلبــة الراهنــة, وخــنتهم الســابقة وا  

 (. م2117واخرون, 
 

م وإذ يضـــمن المعلمـــون هـــهي العمليـــا  ارربـــع في تصـــميم الـــدروس وتنفيـــهها, فـــإةه 

لاســت دام مهــارا  الــتفكير الناقــد, والعمــإ :لــا نحــو تعــاوةي مــع       يتيثــون للطلبــة فرر ـــا 

لكـإ   أقراةهم, والارران في تقا  وهم يصفون تعلمهـم وتفكيرهـم. إن الاسـت دام الصـري     
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مــا يلــي تعريفــا    يــة لتوســيع معــرفتهم وتطبيقهــا. وفي  مــن هــهي العمليــا  يــزود الطلبــة ب ل   

 مختصرة, لههي الخطوا  ارربع, والخطوا  التي تتبعها.
 

تحليإ النظم :ملية تحليإ أيزاب منظومة, والطريقـة الـتي تتفا:ـإ بهـا وخطـوا        

 ههي العملية هي: 

 زائها, ووظيفة كإ يزب منهااشرح هدط المنظومة, وأي. 

 .رت   كيفية تيثير اريزاب :لا بعضها 

          حــدد يــزب المنظومــة, ورــ  ترــيير ا في هــها الجــزب, ثــم افــترض مــا الــهي ســيثد

 ةتي ة لهها التريير.

 مــن خــلال ترــيير الجــزب فعلي ـــا, أو   – :نــدما يكــون هــها صكن ـــا  – فرضــيتك اختــن

 باست دام محاكاة لتريير الجزب. 
 

 

في أن  –معلــم الدراســا  الايتما:يــة في المرحلــة الثاةويــة    –يوةاس يرغــب الســيد/ 

يب  للطلبة كي  تفضي صارسا  مختلفة إلى اةهيار سوق العقارا  خـلال فـترة الركـود    

. وكــي يــب  هــها, يقــيم محاكــاة  يبيــع  الطلبــة فيهــا       م2111في الفــترة ارخــيرة مــن :ــام    

ن يتقــدمون بطلــب قــروض تت ــاوز بكــثير قــدراتهم :لــا الســداد.   مقا:ــدهم لــزملائهم, الــهي 

أن في  –الهين ةظفوا مقا:ـدهم, وةقلوهـا إلى الجاةـب المشـمس مـن الفصـإ        –الطلبة  ويصرُّ

 /وسعهم الحصول :لا أسعار لمقا:دهم أ:لا من غيرهم. وفي وسط اااكـاة, يخـن السـيد   

مــا :ــادوا قــادرين :لــا دفــع أقســان   ة أةهــم قــد فقــدوا أ:مــالهم, وأةهــم   يوةــاس بعــه الطلب ــ

قـــادرة :لـــا إ:طـــاب  ديــوةهم إلى المصـــرط. وســـر:ان مـــا يتثقـــق الفصــإ أن المصـــارط ت تعـــدّ  

ة أةهـم دفعـوا أكثـر    قروض رن مـدينيها ت يعـودوا يـدفعون مـا :لـيهم. ويـدر  بعـه الطلب ـ       

 لمقعد بسيط.  صا ينبري  ن ـا

لاثيــة ار:ضــاب, وتحديــد  يوةــاس مــن الطلبــة تشــكيإ تمو:ــا  ث  /يطلــب الســيد

اريـزاب الم تلفـة مـن منظومـة اقتصـادية, وكيـ  تفـا:لوا في اااكـاة. كمـا أةـش يتثـدل            
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بمـا  كـن أن يحـد  للأيـزاب      والتوقـع طلبتش كي يقترحوا ترـيير ا في أحـد أيـزاب المنظومـة,     

ة, يوةـاس هــهي اااكــا  /ارخـرل مــن المنظومـة إذا أحــد  هــها الترـيير. وإذ اســت دم الســيد   

 –تطــرأ :لــا النظــام الاقتصــادي  –فقــد ســا:د طلبتــش :لــا إدرا  كيــ  أن ترــييرا  قليلــة   

  كن أن تتر  اثار ا كبيرة :لا النظام ككإ.
 

المشكلا  الترلب :لا القيـود أو الشـرون ااـددة الـتي تقـ  في طريـق        يتضمن حإّ

 المشكلا  ما يلي: تحقيق ارهداط. وتتضمن خطوا  حإّ

 .حدد الهدط الهي تحاول تحقيقش 

 .ر  الحوايز أو القيود التي زنعك من تحقيق هدفك, أو التي تصنع المشكلة 

  : الــهي  الحــإّلــا الحــوايز أو القيــود, وافــترض مــا   حــدد الحلــول الم تلفــة للترلــب

 سيكون أفضإ من غيري.

 يرب حظك سواب واقعي ـا أو من خلال محاكاة.  

    رــثيثة أو لا. وحــدد إذا كنــب ترغــب في اختبــار      اشــرح مــا إذا كاةــب فرضــيتك

 –في بعــه الحــالا    –فرضــية أخــرل باســت دام حــإ مختلــ . وقــد يتضــمن هــها    

 بناب اختراع أو تصميمش.

 

الــتي دريــب :لــا    –ترغــب مدرســة ســاو  فــالي في إقامــة حفلــة الربيــع الموســيقية        

ماسورة   , :ندما اةف رالمهمةقية :لا الرغم من أةها فقد  بعه اردوا  الموسي –إقامتها 

 مياي في المدرسة فيغرقتها.
 

:لينا أن ةعثر :لا طـرق للترلـب :لـا مشـكلة كـبيرة:  فمـا       : شنايدريقول السيد/ 

 :اد لدينا طبإ يضبط الإيقاع في أثناب الرناب .
 

وتقول كيإ:   كننا الحفـاظ :لـا الإيقـاع باسـت دام الصـنج  ويتـدخإ  مـاركو         

 تطيع أن أ:زط ةرمة واحدة :لا البوق :لا نحو متكرر ثابب .قائلا :  أس
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وتقول ي  معتقدة أةها فكرتها هي أفضإ صا قدم مـن أفكـار أخـرل:  ةسـتطيع أةـا      

 ضبط الإيقاع .بوسوزان, أن ةصفق, وهها كفيإ 

 ويقترح راؤول محاولة ضرب و:اب بلاستيكي بعصا طبإ, للمثافظة :لا الإيقاع.

ر لكثـرة مـا لـدل طلبتـش مـن أفكـار, ولاسـتعدادهم للتقـدم لحـإ          شـنايد  /ويسر السيد

المشــكلة, فيقــول لهــم:  د:وةــا ةنظــر في كــإ واحــد مــن الحلــول المقترحــة, ونحــدد إيجابيــا         

وسلبيا  كإ واحد منها, ونحاول  ريبش . ويضي  قـائلا :  أي ارفكـار الـتي اسـتمعنا إليهـا      

العوائــق الــتي تقــ  في ويــش كــإ واحــدة مــن  ارمثــإ للمشــكلة   وينــاق  الطلبــة   هــي الحــإُّ

 بما  كن أن يحد  :ندما يختن كإ حإ من ههي الحلول. يتوقعونارفكار المقترحة, ثم 

–د:وةا ةرل مـاذا سـيثد  . وتبـدأ الفرقـة بـالعزط       / شنايدر:  حسن ـاويقول السيد

ن الصـنج يهتـز   بينما يقرع كيإ وكيلي رن هما, ويحافظ الفتية :لا الإيقاع, إلا أ –أولا 

ويحد  ضوضاب تشتب الاةتباي :ـن ارغـاةي. ثـم يعـزط مـاركو ةرمـة مـرة تلـو ارخـرل :لـا           

بوقش, ويتمكن مثإ كيإ وكيلي من ااافظة :لا الإيقاع, إلا أن :زفش لنرمة واحدة فقط 

. ووقفب يـ  وسـوزان   سةاشزا  :ن ةرم ارغنية الرئي –في بعه ارحيان  –يعإ :زفش يبدو 

فرقــة ورــفقتا بييــديهما بقــوة, محــافظت  :لــا الإيقــاع. و:لــا الــرغم مــن اصــرار       أمــام ال

يــديهما, إلا أةهمــا قامتــا بعمــإ ييــد في ااافظــة :لــا إيقــاع ثابــب. وفي النهايــة, اســت دم         

راؤول :صــا طبلــة يضــرب بهــا :لــا الو:ــاب البلاســتيكي الــهي أحضــري مــن مقصــ  المدرســة.   

بلاستيكي ـــا, إلا أن الصــو  ت يكــن  أةــش يضــرب و:ــاب  ةــش كــان مــن الواضــ أ مــن و:لــا الــرغم

 بهها السوب, وكان  كن  اع ضربا  الإيقاع.
 

وبعــد الاســتماع إلى الحلــول ارربعــة, ةــاق  الطلبــة مــا حــد  مــع الصــنج والبــوق           

والتصفيق والو:اب البلاستيكي. و:لا الـرغم مـن أن كـإ واحـد مـن الحلـول حقـق النتي ـة         

كاةب لش :يوبش. وبعد مرايعـة النـواتج, وافـق الطلبـة      إ واحد منها أيض ـاطلوبة, إلا أن كالم

 :لا أن أفضإ الحلول ردائهم القصير في الحفلة هو است دام و:اب راؤول البلاستيكي.
 

شـــنايدر طلبتـــش :لـــا تفكيرهـــم الجيـــد, وشـــرح لهـــم أةهـــم اســـت دموا    /هنـــي الســـيد

:ــدة وتورـلوا إلى  تــوافر طبـإ لـديهم,    إسـتراتي ية حـإ المشـكلا . فقــد وايهـوا مشـكلة :ـدم      
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بن ــاح كــإ حــإ, ويربــوا لتثديــد النتــائج الفعليــة, واختــاروا الحــإ   وتوقعــواحلــول صكنــة, 

 .أ ا زاح –أخير ا  –ارفضإ للمشكلة. وزثب الحفلة 
 

البثث الت ريمج هـو :مليـة توليـد واختبـار تفسـيرا  لظـواهر ملاحظـة. وخطـوا          

  ريمج هي ما يلي:البثث الت

 يثير اهتمامك, ور  ما تلاحظ. لاحظ شيئ ـا 

 .طبق ةظريا  أو قوا:د محددة :لا ما لاحظتش 

    بمــا  كــن أن يحــد  إذا طبقــب النظريــا     تتوقــعبنــاب  :لــا تفســير , وَلِّــد فرضــية

 والقوا:د :لا ما لاحظتش, أو :لا موق  يرتبط بما لاحظتش.

 ضيتكرمم  ربة أو قم بنشان لاختبار فر.  

     اشرح ةتائج  ربتك أو ةشاطك: وقرر ما إذا كاةب فرضـيتك رـثيثة, ومـا إذا

ــد       ــة لتوليـ ــافية, أو إذا كنـــب بحايـ ــاطا  إضـ ــارب أو ةشـ ــراب  ـ ــة لإيـ كنـــب بحايـ

 فرضية بديلة واختبارها.

 

الكســندر مــع طلبتهــا في الصــ  الرابــع :لــا تحقيــق هــدط يتصــإ       /تعمــإ الســيدة  

ا  التي  ري :لا سط  اررض والتي تسببها :مليا  بطيئة وسريعة م الطلبة للتريرّـبتعل

)مثــإ: العوامــإ الجويــة, والحــب, والاةزلاقــا  اررضــية, والاةف ــارا  النكاةيــة(. وهــدط         

لماب :لا منثدر  كـن أن  هو يعإ الطلبة يفهمون كي  أن ةزول ا –خلال الدرس –المعلمة 

مقـــدار الحـــب. وتبـــدأ بالطلـــب مـــن الطلبـــة   في , وكيـــ  أن زاويـــة المنثـــدر تـــؤثربســـبب حتـ ـــا

الــتفكير في المــاب وكيــ  يجــرط النفايــا  في الشــوارع بعــد هطــول غزيــر للمطــر. ثــم تطلــب       

تشـــكيإ تمو:ـــا , ومناقشـــة أمثلـــة أخـــرل :ـــن كيفيـــة ترـــيير المـــاب   –بعـــد ذلـــك –مـــنهم 

ق خلـــ  المتـــدفق لحـــدائق بيـــوتهم, وســـاحا  اللعـــب, والمنـــاطق القريبـــة مـــن الجـــدول المتـــدف   

الكســندر الــتفكير في   /المدرســة. وبعــد أن يتشــار  الطلبــة في أمثلــتهم, تطلــب مــنهم الســيدة    

 اختلاط اثار ارمطار الرزيرة وارمطار الخفيفة.
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مــن زوايـــا   3تعريــة أةهــم سيصـــبون المــاب :لــا رــينية      –بعــد ذلــك   –تشــرح المعلمــة   

دأ أزواج مـن الطلبـة الت ربـة    مختلفة, لبثث العلاقة ب  زاوية الصينية ومقـدار الحـب. ويب ـ  

:ــن كيفيــة تــيثير زاويــة رــينية الحــب في مقــداري, كمــا تقــاس بمقــدار           توقعــاتهم بكتابــة 

 ن بـين مقـدار الرواسـب سـيكون واحـد ا     أشلي ويـوا  ويتوقعالرواسب التي تت مع في الصينية. 

اةي في الحــالت , رن كيمــة المـــاب وســر:ة التــدفق يبقيـــان :لــا حالهمــا. أمـــا امــوس وبريت ـــ      

ي رط بالمــاب  د  الزاويــة حــادة أكثــر, فــإن مزيــد ا مــن الرواســب س ــ      فيتوقعــان أةــش كلمــا غ ــ  

, يقومـون بمثـاولت . فيتركـون غـالون واحـد مـن       توقعـاتهم المتدفق. وبعد أن يكتب الطلبـة  

المـاب يتــدفق فــوق رـينية الحــب, ثــم يسـ لون زاويــة الصــينية ومقـدار الرواســب في الصــينية.     

. ويتــدفق المــاب :لــا  بترــيير زاويــة الصــينية بحيــث يكــون انحــدارها أشــدّ    –ثاةي ـــا – نويقومــو

 بتس يإ مقدار الرواسب في الصينية. –مرة ثاةية –الصينية بنفس المعدل. ويقوم الطلبة 
 

ــيدة    ــب الســ ــة, تطلــ ــة الثاةيــ ــد اااولــ ــال إلى    /وبعــ ــة الاةتقــ ــن أزواج الطلبــ ــندر مــ الكســ

أشـلي ويـوان أن توقعاتهمـا ت تكـن رـثيثة, بينمـا        تمو:ا  ربا:ية, ومناقشة النتائج. وتـرل 

ــاةي أن    تحققــب, فكلمــا زاد  زاويــة الانحــدار, زاد مقــدار الرواســب.      توقعاتهمــايــرل امــوس وبريت

وبعــد المناقشـــة, يكتـــب الطلبـــة ةتـــائج الت ربـــة في دفـــاترهم, مصـــثوبة بتفســـير رســـباب تحقـــق   

 فروضهم أو:دم تحققها.
 

قضايا تتصـإ بحـواد  سـابقة تشـوبها التباسـا  أو       يد وحإّالتقصي هو :ملية تحد

 تناقضا . وتتضمن :ملية التقصي ما يلي:

          حدد الموق  بوضوح )أي المفهـوم الـهي ينبرـي تعريفـش, الحادثـة التاريخيـة, الـتي ينبرـي

 شرحها, المستقبإ الافتراضي الهي يجب تحديدي أو شرحش.

 .رط ما هو معروط أو متفق :ليش بالفعإ: 

 م سيناريو مفترض يقوم :لا ما تفهمش وتعرفش :ن الموق .قد 

                                                 
 التربة )المتريم(تعرية رينية مخنية تست دم لتوضي  تيثير الماب في  (3)

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 099 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

 . ابحث :ن البيّنا  وحللها كي تحدد ما إذا كان السيناريو المفترض مقبولا 

 

ــيد   ــة السـ ــدرس طلبـ ــز  /يـ ــامن   –بيرةـ ــ  الثـ ــاريخ في الصـ ــم التـ ــافا   –معلـ الاستكشـ

طلبتــش أن يفهمــوا كيــ    اروروبيــة المبكــرة رمريكــا الشــمالية واســتعمارها. وهــو يريــد مــن       

ترــير  تفســيرا  النــاس للــرحلا  الاستكشــافية ارولى, وتفــا:لاتهم مــع الثقافــا  اررــلية,  

بمرور الزمن. ويطلب المعلـم مـع طلبتـش الـتفكير في رـورة كريسـتوفر كولومبـوس منظـور ا         

كولومبـوس  اكتشـ   العـات الجديـد      إنإليها خلال :دسة التاريخ. فهإ ةستطيع القول 

كان هنا  أةاس يعيشون بالفعإ في ذلك العات  بإ هـإ كـان هـو أول مكتشـ  أوروبـي      لو 

 ههي القارة   قدمايتطي 

بيرةز طلبتش :لا التفكير في ارمر من منظـورا  أخـرل, فإةـش     /وكي يش ع السيد

يعرض :ليهم شريط أخبار يظهر تمو:ا  هندية تحتج :لا الاحتفالا  والعـروض بيـوم   

ــفش   ــوس بورـ ــا      كولومبـ ــتيلاب :لـ ــوا للاسـ ــهين أتـ ــي  الـ ــن اروروبـ ــإ مـ ــابور طويـ ارول في طـ

أراضــيهم ومحــو ثقــافتهم. كمــا أن الشــريط يقــدم ويهــة ةظــر أخــرل: تمو:ــا  إيطاليــة    

ــريم       ــة لتكـ ــة كولومبـــوس كطريقـ ــال برحلـ ــلة الاحتفـ ــب في موارـ ــة ترغـ ــة في المدينـ أمريكيـ

 تراثهم وتيثيري :لا حاضر الولايا  المتثدة.
 

بيرةــز لطلبتــش أن حكومــة مقــاطعتهم اقترحــب مشــروع قــاةون يلرــي   /دويقــول الســي

الاحتفــال بيــوم كولومبــوس, ويلرــي الإيــازا  المدفو:ــة لعمــال القطــاع الحكــومي في هــها          

اليوم. ويوزع الطلبة :لا تمو:ا , ويكل  كإ تمو:ة بواحد من ثلاثة مواقـ  للـدفاع   

 أمام لجنة من المقاطعة:

, و:لينا موارلة تكـريم  مستكشف ـا ش ا: ـا ومقدام ـاكولومبوس كان كريستوفر  -3

 إزازاتش باحتفالا  محلية وإيازة ر ية.
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ت يكتش  كريسـتوفر كولومبـوس أمريكـا. وكـإ مـا حـد  هـو أةـش ضـإ طريقـش.            -2

وةتي ة لهلك فقد ساب  أوضاع ثقافا  أمريكيـة برمتهـا. لـهلك لا ينبرـي :لينـا      

 ر ية.تكريم هها الريإ باحتفالا  أو إيازة 

لإيــازة :لينــا موارــلة الســماح بالاحتفــال بــهكرل كولومبــوس, ولكــن لا دا:ــي ل     -1

غــير  رحلتــش العــات مــن ويــوي متعــددة,     الر يــة. لقــد كــان مستكشف ـــا ش ا: ـــا  

 بعضها إيجابي وبعضها الآخر سلمج.
 

, ن :ـن الموقـ  ارول, الايتمـاع مع ــا    بيرةز من الطلبة الهين يـدافعو  /ويطلب السيد

قشة دفا:هم, واختيار أقول ح  هم. ويلتقي كهلك, بالمثإ, أرثاب الموقف  الثـاةي  ومنا

والثالـــث لإ:ـــداد ح  هـــم. وإذ تقـــدم كـــإ تمو:ـــة ح تهـــا, فـــإن المجمـــو:ت  البـــاقيت    

تلعبــان دور لجنــة المقاطعــة, وتقــدمان ترهيــة رايعــة حــول العــرض الــهي قدمتــش المجمو:ــة          

 بش المعلم. نموذج تقويم متدرج زودهمأمست دمة 
 

موي حـول  ّـبيرةـز طلبتـش بوايـب منزلـي, يكتبـون فيـش في دفـاترهم مـا تعل ـ         /ويكل  السيد

التفسيرا  الم تلفة لرحلا  المستكش  وتفا:لاتهم مع الثقافـا  اررـلية, ويسـ لون كـهلك     

ــير أفكـــارهم ةتي ـــة لبنـــاب ح  هـــم      ــتماع إلى ح ـــج الآخـــرين دفا:ــ ــا   ترـ :ـــن مـــواقفهم   والاسـ

 في بداية الحصة التالية. –حول ههي الموضو:ا   –يتشار  الطلبة في أفكارهم الم تلفة. و
 

ولّـدوها مـن    إن الطلب من الطلبة شـرح المبـادف الـتي اةطلقـوا منهـا, والفـروض الـتي       

:لــة معقوليــة فروضــهم, كــإ ذلــك يســا:د الطلبــة :لــا تحقيــق فهمهــم     هــهي المبــادف, ومــا  

لافــوي ويــود,  م؛3000لافــوي,  م؛2118هاموةــد واخــرون,  –مبــادف الــتي يطبقوةهــا )دارلــنج  لل

(. فــــإذا م2110؛ تويــــد, م2117؛ تبلــــر, هابــــإ مــــاكون, ومالينوســــكي, م3088لاوســــون,  م؛3088

است دم منثا استقرائي, فإن الطلبة سيبدأون بإيراب ملاحظا  يشتقون منها تعميمـا .  

طلبة تفسير المنطـق الـهي يكمـن وراب ملاحظـاتهم, وكيـ  تـد:م       وقد يطلب المعلمون من ال

ــائ هم       ــد ةتـ ــاربهم فروضـــهم, وكيـــ  تؤكـ ــا  فروضـــهم, وكيـــ  تختـــن  ـ هـــهي الملاحظـ
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استدلاليـ ـــا, لمـــا ارـــرن الطلبـــة في  يهـــا. ولـــو أن مـــا اســـت دم كـــان منه ـ ـــا فروضـــهم أو تنف

 شتق من ملاحظا  سابقة.مرحلة الملاحظة رةهم كاةوا سينطلقون من تقميم أو مبدأ ا

إن تصــميم مهمــا   عــإ الطلبــة يعرفــون أن :لــيهم أن يكوةــوا قــادرين :لــا ورــ    

علمــوي ةتي ــة لت ــاربهم, يســا:د هــؤلاب      تكيفيــة توليــدهم لفروضــهم, وتفســير مــا الــهي      

مـــن العميـــة ويزيـــد مـــن قـــدرتهم :لـــا   المهمـــةالطلبـــة :لـــا التركيـــز :لـــا تلـــك الجواةـــب  

 أراد المعلمون تحقيق هها, فإن :ليهم: است دام العملية. وإذا

     تزويــد الطلبــة بنمــاذج يصــفون :ليهــا :ملــهم, ويــنزون المجــالا  الــتي يتوقــع مــنهم أن

 يقدموا تفسيرا  لها.

   الصــرار مــنهم( بصــيغ ســإ تســا:دهم :لــا الإفصــاح :ــن        تزويــد الطلبــة )خصورـ ــا

 تفسيراتهم.

 فيها فروضهم وةتائ هم. الطلب من الطلبة تقديم تس يلا  روتية لهم يشرحون 

        ااكـا   لتثديـد   –تزويد الطلبـة بمقـاييس تقـدير متدريـة, أو إ:ـدادها بمشـاركتهم

 لها.التي سيقَّوم الطلبة وفق ـا 

 .إتاحة فرص للطلبة كي ينشئوا منظما  يرافيكية تسا:دهم :لا فهم المادة 

       ــوا مــن ا لطلبــة شــرح  ترتيــب مناســبا  يســتطيع الوالــدون أو أ:ضــاب الجما:ــة أن يطلب

 تفكيرهم فيها.
 

والمثال التالي يوض  كي  رمم معلم للصـ  الثـاةي الابتـدائي ةشـاطا  تتطلـب      

 من الطلبة شرح كي  ولدوا الفروض واختنوها.
 

يعملـون :لـا مهـارة     –وطلبتها في الص  الثاةي الابتدائي–ليمون  /كاةب السيدة 

.( وهــي تيمــإ أن ين ــرن طلبتهــا الآن في  ..11–21–31و  35–31–5, 9–3–2:ــد المضــا:فا  )

 –. وةظـر ا رن هـؤلاب الطلبـة يسـتعدون للعمـإ      (0)تحديد ارنمان في :ـدّ مضـا:فا  العـدد    

:لا يداول الضرب, فليس من المهم كثير ا أن يحفظوا ار:داد بقدر مـا   –في الفترة المقبلة 

ددة. لهلك, وبدلا  من تعلـيم  سيلة متع المضا:فا   كن أن ين ب أنماط ـا أن :د  نيدركو
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:لـا   –ارنمان رراحة, تقرر المعلمة است دام طريقة :قلية استقرائية. ويستطيع الطلبة 

 .(0)أن يكتشفوا بيةفسهم ارنمان المتعددة في مضا:فا  العدد  –هها النثو
 

ليمــون مــن الطلبــة, وقــد يلســوا في تمو:ــا  رــريرة, أن يعــدوا    /وتطلــب الســيدة

أمامهم. ثم تطلـب مـن الفصـإ اسـت دام مـنظم يرافيكـي لتسـ يإ :ـدد          3دادتسعة :لا مع

 (0)العشرا  والآحاد التي ظهر  لـديهم. ويكتـب الطلبـة الـرقم  رـفر  في :مـود العشـرا , و       

(. ثــم تطلــب مــن الطلبــة بعــد ذلــك إ:ــادة هــهي العمليــة,      0في :مــود الآحــاد )لتمثيــإ قيمــة   

في  8في :مـود العشـرا  و    3ديـدة في كـإ :مـود:    , وتسـ يإ القـيم الج  (0)متابع  من العدد 

 (. وتكرر ههي العملية مع الفصإ مرت 38:مود الآحاد )لتمثيإ قيمة الرقم 
 

لهم:  اةظـروا   إبعاد ارشياب التي :دوها. وتقول –بعد ذلك –ثم تطلب من الطلبة 

طلـوب مـنكم الآن هـو أن    متعـددة. ومـا هـو م    لتكم, وسـت دون أنماط ــا  إلى طاو – :ن كثب –

 وتست دموي لمإب بقية الطاولة .  دوا نمط ـا
 

إلى طاولـة واحـدة. ولاحـظ أرماةـد أن كـإ       ن إيليا وسـ  وأرماةـد يجلسـون مع ــا    كا

  د:وةـا  (0)خـرل للورـول إلى العـدد     , هإ هنا  طرق أ(, وأياب إيليا:  حسن ـا0)ر  يضم 

  .5و  3:  ...   وتدخإ أرماةد مضيف ـا3+8ةرل.. 
 

  أو لعلكــم تعتقــدون أن :لينــا اســت دام الــرقم     أيضـ ــا  3+5وســيلب ســ :  مــا رأيكــم بـــ     

الواحــد مــرة واحــدة فقــط  . وقــرر أفــراد المجمو:ــة أن في وســعهم تكــرار اررقــام, رةهــم تعلمــوا في    

هــهي اررقــام تشــكإ  :ــائلا  . وبــدأوا  ــلأون الطاولــة بي:ــداد إذا سعــب كــان     دروس ســابقة أن 

ــلها  ــدد     5+3 ,  1+9:  0حارـ ــا:فا  العـ ــاب مضـ ــوا في إةشـ ــن أةهـــم زثـ ــرغم مـ ــا الـ , إلا (0) . و:لـ

 أةهات تكن وفق ةظام محدد.
 

وكاةب أودرا وييفري وإريكا يجلسان إلى طاولة أخرل. ويلاحظ ييفري أن :مـود  

,.. وأةا أراهنكم :لا أن 1, 2, 3, 1. فيقول:  اةظروا! إن السلسلة تسير 3تزايد برقم العشرا  ي

  .3العدد التالي في هها العدد هو 

                                                 
 .المعداد: وسيلة تعليمية قد ة تتيل  من كرا  خشبية في رفوط,  تعلم العد)المتريم(  ( (3
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لــهلك تنازلي ـــا بــرقم واحد.  وتوافــق أودرا, كمــا أةهــا تلاحــظ أن :مــود الآحــاد يعــدّ   

مــلأ الطلبــة . وباســت دام هــها الــنمط 35فقــد يكــون العــدد التــالي :نــدما ةعــد التســعا  هــو  

 النماذج التي ب  أيديهم.
 

ليمـون التثقـق مـن     /و:ندما فر  الطلبة مـن مـإب يـداولهم, طلبـب مـنهم السـيدة      

أ:دادهم باسـت دام المعـداد. ولاحـظ إيليـا وسـ  وأرماةـد أن أ:ـدادهم رـثيثة, ولكـن لـيس           

ليمــون أن يشــرحوا كيفيــة ورــولهم إلى هــهي    /بالترتيــب الصــثي . وتطلــب مــنهم الســيدة  

خارــية  –:لــا الــرغم مــن أن اررقــام ليســب مرتبــة  –اررقــام. إلا أن هــهي المجمو:ــة تلاحــظ  

. وحــدد  تمو:ــة أودرا  (0): وهــي أن تمــوع خاةاتــش ســيكون    (0)لمضــا:فا  العــدد   مهمــة

بصـورة رـثيثة, إلا أةهـم تعلمـوا  حيلـة أخـرل  مـن         (0)وييفيري وإريكـا مضـا:فا  العـدد    

 المجمو:ة السابقة.

ا الدرس كي  أن البثث الت ريمج, ينب ـا إلى ينب مع ارسـئلة المصـاحبة   يب  هه

م :ميق وفهم للمفاهيم. لقد كان مـن  ّـالملائمة, التي يقودها المعلم,  كن أن تفضي إلى تعل

. ثم تعود المجمو:ة للايتماع ليمون أن  عإ طلبتها يتثققون من فروضهم /المهم للسيدة

مـن هـها     يشـكلوا مفـاهيم خاطئـة. إن دروس ــا    كد من أن الطلبـة ت في ةهاية الدرس للتي مع ـا

هم أ:مق, صا لـو  َـليمون ينكبون :لا المهمة أكثر, وتفضي إلى ف /النوع  عإ طلبة السيدة

 :ن ظهر قلب. (0)طلبب منهم أن يحفظوا, ببساطة, مضا:فا  العدد 
 

إلى أن اقتصار النشاطا  الصـعبة   –ل الافتتاحية من هها الكتابفي الفصو–ذهبنا 

الصـثيثة, مـا :ـاد يفيـد طلبتنـا الـهين غـدا         –م الـهي يقـوم :لـا نمـط الإيابـة      ّـ:لا التعل ـ

 بإمكــاةهم الورــول إلى طيــ  واســع مــن المعلومــا . وكمــا يقــول كــارل فــي , فــنثن ةعــدّ       

مشـــكلا  ت  ترع حتــا الآن, لحــإِّ  طلبتنــا ر:مــال ت تويــد بعـــد, تســت دم تقنيــا  ت تخ ـــ    

(. ومـا ةريـد مـن طلبتنـا أن يتمكنـوا مـن القيـام        م2117ةدركها حتا الآن )في  وماكلويد, 

هو أن يجدوا قضـايا مهمـة لهـم, ويجمعـوا مـا  كـنهم مـن المعلومـا           –في ةهاية المطاط  –بش 
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وســــع  –مــــن مصــــادر شــــديدة التنــــوع زثــــإ ويهــــا  ةظــــر ودوافــــع مختلفــــة, وأن يختــــنوا   

يتمكن الطلبـة مـن تطـوير    م كي يجعلوا قراراتهم ذكية. وسرلاحية ههي المزا: –طاقاتهم

ههي المهارا , من خـلال توليـد الفـروض واختبارهـا, واسـت دام العمليـا  المرتبطـة بهـا مثـإ:          

 تحليإ النظم, حإ المشكلا , البثث الت ريمج والتقصي.
 

سـتراتي ية يـاب  في وقتهـا, هـي أن     أن هـهي الإ  –:لا ويش خاص–ولعإ أكثر ما يب  

أدوا  التوارإ الايتما:ي مويودة الآن لمسا:دتنا :لـا إةشـاب سا:اتنـا المصـررة ولا يعـي هـها       

ــا   أةنــا نمتلــك طرائــق للاتصــال بيرــدقائنا وأقراةنــا صــن      فثســب, وإنمــا   لهــم ةفــس اهتماماتن

همنــا. ولــيس هــها ارمــر للبثــث والتنقيــب وســط أكــوام مــن المعلومــا  حتــا زــد مــا يعنينــا وي  

خير ا كلش, رةنا :ندما ةنشئ سا:اتنا المصررة الخارة, فسيردو مـن السـهإ للرايـة أن ةعـي      

في غرط لا تتردد فيها سواب أرداب اراب ارشـ اص الـهين يشـبهوةنا. ولت نـب هـها ارمـر, فعلـا        

 المعلم  تش يع الطلبة :لا البثث :ن أروا  واراب وويها  ةظر مختلفة.  
 

أو  الإمامـة   3تتصإ ههي الفكرة بمقالا  ومدوةا  حديثة حول  الإماما  الجديدة 

(. لقد م2110؛ كنوبإ وويلن, م2110؛ هابإ, م2131الثاةية  )مثإ  فراي, فيشر, وغوةزاليس, 

إلى القــدرة :لــا القــرابة وفهــم المعلومــا  وإ:ــادة      –بعــه ارحيــان  –كاةــب الإمامــة تشــير   

ــدة.  ــة يديـ ــن       ســـردها بطريقـ ــب :ـ ــث والتنقيـ ــر :لـــا البثـ ــز أكثـ ــة تركـ ــوم فالإمامـ ــا اليـ أمـ

 –معلوما  يديدة من منظورا  متنو:ة, وإسـبا  المعنـا :ليهـا, والقـدرة :لـا تورـيإ أفكـار        

لجمهــور :ــالمي. وتظهــر الدراســا  أةــش :نــدما يســت دم الطلبــة      –تقــوم :لــا هــهي المعلومــا   

دون المــادة والفهــم المعــرف  )لــي وليــو,    , فــإةهم يزي ــوالتوقــعالتكنولوييــا لتثليــإ المعلومــا   

 (.م2117
 

هم وتطبيـــق مـــا َـإذا ت يـــت  للطلبـــة ســـول فـــرص لإظهـــار قـــدرتهم :لـــا تـــهكر وف ـــ 

لعمليــا  الــتفكير العليــا خــارج الفصــإ    المدرســة, فســوط يكــون إ:ــدادهم سيئ ـــا  يتعلموةــش في 

يسـئلة بسـيطة لـيس    الدراسي. فبعد كإ شيب, فمن النـادر في الحيـاة ألا يوايـش المـرب سـول ب     

                                                 
3))  Literacy  ا يجلس بش الصمج لتعلم القرابة و الكتابة والإمامة :كس ارمية)المتريم(م –لرة  –: الإمام. 
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لها سول يواب رثي  واحد فقط. والطلب من الطلبـة توليـد واختبـار فـروض زضـي بهـم       

م كي  يتعلمـون, واختبـار   ّـلتعل الإيابة الصثيثة , يتي  لهم فرر ـاأبعد من ترد  تعلم 

: القـدرة :لـا   يُمن  الطلبة هبة التعليم القصولمعتقدا  وفهوم يديدة. و:لا هها النثو, 

 م الها  واست دام ههي المعرفة بطرق مثمرة.تعلي
 

مصـررة تسـا:دهم :لـا فهـم أفضـإ لل طـوا  الفرديـة في كـإ          وفر للطلبة دروس ــا  -3

 فرضـية ييـدة, أو كيـ  يكتبـون شرح ــا      نمط مـن أنمـان المهمـا , وكيـ  يطـورون     

 ا لنتائ هم.ييد 

لبة است دام المنثا الاستقرائي لتوليد الفروض واختبارهـا,  :ندما تطلب من الط -2

كافيــة وملائمــة لاســتنتاج    ّـم تتــي  لهــم فرر ـــا رــمم تمو:ــة مــن خــنا  التعل ــ  

مـن خـلال   هم الطلبـة  َـمبادف دقيقة ومناسبة يتم توليد الفروض منها. تحقق من ف ـ

 اطئة.م قد :زز  مفاهيم خّـلا تكون خنا  التعلتقويم تكويي كي تضمن أ

كي تزيد من دافعية الطلبـة واهتمـامهم, ايعلـهم ين رطـون في تصـميم مهمـاتهم        -1

ــهم      ــرح فروضـــ ــة لشـــ ــدير المتدريـــ ــاييس التقـــ ــوير مقـــ ــهمون في تطـــ ــة, ويســـ الخارـــ

ــكيإ      ــا في تشــ ــون بهــ ــة الــــتي يرغبــ ــول الكيفيــ ــارا  حــ ــائ هم. وزود الطلبــــة ـيــ وةتــ

 ائ هم.تمو:اتهم, وأي نمط من ارنمان يستكملون, وكي  يشرحون ةت

م الطلبـة البنـا الكامنـة لكـإ مــن هـهي العمليـا  المعرفيـة )مثـإ: تحليـإ الــنظم,          ّـِ:ل ـ -3

المشــكلا , والبثــث الت ــريمج, والتقصــي( لمســا:دتهم :لــا القيــام ـطــوا        وحــإّ

 العمليا  وتحديد أي المواق  يناسب كإ واحد منها أكثر من غيري. 
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 العاشرالفصل 
  

 

 

 
 

الا   –الــــتي قــــدمناها في الفصــــول الســــابقة  –يا  التدريســــية ســــتراتي الإ تشــــبش

ــة,       ــرق معينـ ــترا بطـ ــهم في اروركسـ ــها, وتسـ ــا خصائصـ ــإ منهـ ــترا. فلكـ ــيقية في أوركسـ موسـ

وينبرــي العــزط :ليهــا بنا:ــة لوحــدها, ومــع اردوا  ارخــرل للثصــول :لــا ارثــر المنشــود.   

لا كإ الة, وكي  ينز رفاتها الخارـة  وينبري أن يعرط قائد اروركسترا متا يركز :

:نـدما يختـار المؤلـ      – أفضـإ مـا يكـون    –لتثقيق غاية الموسـيقا. ويكـون أداب اروركسـترا    

ــهي    ــزج قائـــد اروركســـترا بـــ  هـ ــبة, و:نـــدما  ـ ــة  الموســـيقي اردوا  المناسـ اردوا  بالطريقـ

كوةوا قادة بار:  للتـدريس,  لإةتاج الصو  المطلوب. فإذا أراد المعلمون أن ي الصثيثة زام ـا

يا  التدريســية لتلبيــة  ســتراتي أفضــإ مــزيج مــن الإ   –:ــن قصــد  –فــإن :لــيهم أن يختــاروا   

المعلمـ    – من هـها الكتـاب   –حايا  الطلبة الم تلفة في فصولهم. ويسا:د الفصإ الحالي 

:لــا تحقيــق هــها الهــدط مــن خــلال تزويــد الطلبــة بالتوييــش الــهي يســتهدط مكوةــا  إطــار   

يا  التســـع لتعلـــيم أةـــواع مختلفـــة مـــن  ســـتراتي الت طـــيط الدرســـي, واســـت دام فئـــا  الإ 

 المعرفة.
 

مثمـرة. وفئــا    تعلّـــمبتركيـز الاةتبــاي :لـا تــوفير بيئـة     التدريســييبـدأ الت طـيط    

 يا  الثلا  في هها المكون من مكوةا  الإطار, تتضمن: ستراتي الإ
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  توفير الترهية الرايعةوتحديد ارهداط. 
  توفير التقديروتعزيز الجهد. 
 التعاوةي تعلّـمال. 

 

ــا الـــهي سي   ســـتراتي هـــهي الإ ــان مـ ــا تتضـــمن تبيـ ــية رةهـ ــة, تعلـّـــميا  أساسـ ش الطلبـ

. وإذا ت تعلّـــمينتبهـون إلى الجواةــب الاةفعاليـة مـن ال    هم, وإلى أي حـدّ تعلّـــمم و وكيـ  سـيق  

إ مـا تتـيثر, صـا يجع ـ     ـارخـيرة, فـإن دافعيـة الطلبـة غالب ـ    ن إلى تلـك الجواةـب ا  ينتبش المعلمـو 

  تعلّــم من المهارا  يسا:دهم :لا أن يكوةوا م  ـايكتسبون فيها طيف  ـاالطلبة يضيعون فرر

مـــدل الحيـــاة, و:ـــامل  منـــت  , ومـــواطن  رـــالح . وارقســـام التاليـــة تـــزود المعلمـــ           

 .ساس قوي للتدريسأساب بتوييها  تسا:دهم :لا إر
 

 مـا الــهي يجـب أن يعرفـش الطلبــة,     :ش المعلمـون هـو  ينبرـي أن يكـون أول سـؤال يطرح ــ  

   والإيابــة :ــن هــها  ش :نــد ةهايــة هــهي الوحــدة أو الــدرس   ويفهمــوي, ويتمكنــوا مــن القيــام ب ــ  

عتمــدة في منطقتــك  الســؤال ارساســي تحتــاج للقيــام ببثــث مُعمــق للمثتــول والمهــارا  الم     

ــتك.      ــا مدرسـ ــتي تتبناهـ ــائق المنهـــاج الـ ــايير ووثـ ــة أو المعـ ــهي الوثـــائق    التعليميـ ــت دام هـ واسـ

المعرفـة المطلوبـة. ومـا أن     تعلّــم نقطة اةطـلاق للت طـيط تضـمن أن تتـاح فـرص للطلبـة ل      ك

را  لمعرفـة والمهـا  ففي وسعك أن تفكر في أي الطلبة  تلكـون ا  المناسبة, تعلّـمتحدد أهداط ال

:لـا اكتسـاب المعرفـة والمهـارا  ذا  الصـلة,       سا:د الطلبةي, وأي النشاطا   ـاالمطلوبة مسبق

هم المتنو:ـة. والقائمـة   تعلّــم وكي   كنك توزيع الطلبة :لا تمو:ا  لم اطبة حايا  

 .فا:إالتالية تهدط إلى مسا:دة المعلم  :لا وضع أهدافهم في فصولهم, :لا نحو 

وبــ  التوييــش الــهي تــزود  بــش معــايير الولايــة        تعلّـــمأهــداط الوائــم بإحكــام بــ     -3

 .ااورية المشتركة, أو معايير المنطقة أو الولاية ووثائق المنهاج
 :تعلّـمأهداط ال إنتيكد من  -2
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 ضوح ااتـول أو المهـارا    همها :لا الطالب, وتعكس بوَـمكتوبة بلرة يسهإ ف

 .هاتعلّـمالتي يتوقع من الطلبة 

  ها الطالـــب, ولــــيس  تعلــّــم صـــطلثا  المعرفـــة والمهــــارا  الـــتي سي   مكتوبـــة بم

 النشاطا  التي سين رن بها. ا بمصطلث

هنـــة, وكـــهلك مفـــاهيمهم   اأتـــ  فـــرص لتثديـــد معـــارط الطلبـــة ومهـــاراتهم الر      -1

 الخاطئة المتصلة بارهداط.

 في الوحدة/ الدرس, وب  ارهداط. تعلّـموائم بوضوح ب  كإ خنا  ال -3
 خلال الوحدة/ الدرس. تعلّـملى اهداط الإ  ـااريع دوم -5
 وةش ويفعلوةش بيهداط الوحدة/ الدرس.تعلّـمللطلبة لربط ما ي  ـاأت  فرر -9
ب  بوضوح العلاقا  ب  أهداط الوحدة/ الدرس, وأهداط الوحدا  السـابقة حيـث    -7

 .ي ـايل موقع ههي ارهداط من المادة كلهايكون 
 

بمثكــا   –/ الــدروس :نــدما يخططــون الوحــدا  – انبرــي أن يفكــر المعلمــون ملي  ــي

الــتي  تعلّـــمارداب. ويجــب أن يكــون لــديهم ةقــان تفتــي  لتثديــد مــا إذا كاةــب خــنا  ال        

 .يصمموةها للطلبة هي الخنا  الملائمة لهم لتثقيق الكفاية
 

واقيب وكيفية تقويم ويسا:د تحديد محكا  ارداب  المعلم  :لا التفكير حول م

مـع الطلبـة في محكـا  محـددة      الطالب, وتزويـدي بترهيـة رايعـة منه يـة.إن التشـار       تعلّـم

ذا  الصـلة, ومـا الـهي يجـب أن      تعلّــم هم أفضـإ رهـداط ال  َـيسا:دهم :لـا تحقيـق ف ـ   بوضوح

 يعرفوي أو يفعلوي لتلبية التوقعا .
 

يمية, توييهـا  حـول محكـا  أداب    و كن أن تتضمن وثائق المنهاج في المنطقة التعل

الطالـب مـن خـلال مـا تتضــمنش مـن مقـاييس تقـدير متدريــة لتقـويم مكوةـا  :مـإ الطلبــة           

دوا يجــوإذا ت تكــن التوييهــا  متاحــة في وثــائق المنطقــة, ففــي وســع المعلمــ  أن      الم تلفــة.

مواقـع  أمثلة :ـن تلـك المقـاييس لموضـو:ا  متنو:ـة :لـا الشـبكة العنكبوتيـة, بمـا في ذلـك           
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لائــم وقــد يتطلــب مثــإ هــهي المقــاييس بعــه التعــديإ حتــا ي  .تر:اهــا الولايــةالــتي لتقــويم ا

حتا يطمئنوا إلى  ببعينها, لهلك ينبري أن يحرص المعلمون :لا فثصها :ن كث  ـاظروف

 .همش والقيام بشَـتواؤمها مع ما يحتاج طلبتهم إلى معرفتش وف
 

ــة الر  ــدةا أن الترهيـ ــة المعلومـــا  يعـــة هـــي تموالقـــد أكـ ــة الـــتي :ـ  ,رـــيرب بعنايـ

ــدمها  ــكيإ ف ـــ   المويقـ ــا تشـ ــة :لـ ــا:دة الطلبـ ــون لمسـ ــول أَـعلمـ ــاراتهم  همهم للمثتـ ــوير مهـ و تطـ

مـا يتصـإ بتقـويم    بها المعلم في تخطيطـش الدراسـي في  ما يلي قائمة يسترشد و:ملياتهم. وفي

 أداب الطلبة وتوفير الترهية الرايعة.

 لا أداب الطالب وفقا  بها.:رّط بوضوح  ااكا  التي سيثكم :  -3
  .تعلّـمم ب  محكا  ارداب وأهداط الاوائم بإحك -2
 . وكي  سيتم ذلك  د متا ينبري مشاركة الطلبة في محكا  اردابدِّحَ -1
ــدد أوقات ـــ -3 ــ  ـاحـ ــاب ال    ةوطريقـ ــة في أثنـ ــويم أداب الطلبـ ــة لتقـ ــإ  في تعلـّـــمدقيقـ ــا يتصـ مـ

 .تعلّـمبيهداط ال
ــ -5 بــــة ترهيــــة رايعــــة ةظاميــــة حــــول تقــــدمهم   محــــددة لتلقــــي الطل  ـاخصــــص أوقاتــ

 وكفايتهم.
 حدد متا سيقدم الطلبة ترهيتهم الرايعة, وكي  سيفعلون ذلك. -9
 

, أو ت يعتقــدوا أن في وســعهم تحقيقهــا تعلّـــمإذا ت يلمــس الطلبــة اهميــة أهــداط ال

 .التي يحددها معلمهـم  تعلّـماطا  الفي ةش  ـاتام  ـافلن ين رطوا :لا ارغلب ارراط بن اح,

 تعلّـــميشــاركون في  همعلــوةيجزــازاتهم, وإو:نــدما يعــزز المعلمــون يهــود الطلبــة, ويقــدرون  

 في الطـرق الـتي يفكـر بهـا الطلبـة بقـدرتهم :لـا        يرالتـيث  ,تعاوةي, فإةهم يسـتطيعون, بـهلك  

هم الش صـي  تعلّــم الن اح. ويستطيع المعلمون مسا:دة الطلبة :لـا إدرا  سـيطرتهم :لـا    

وتيثير هها :لا ما إذا كان المعلم والطلبة الآخرين يقبلوةهم كي:ضاب في سا:ة الفصـإ.  

 يا  التالية :ند الت طيط للتدريس.ستراتي وهها هو سبب الاهتمام بالإ
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إن مســا:دة الطلبــة :لــا تطــوير ا:تقــاد بــيةهم كلمــا :ملــوا وــد ســوط يكوةــون          

ــاب ,  كـ ــ  ــر ذكـ ــام   أكثـ ــن الإمســـا  بزمـ ــزاز بهم  الش صـــي  وتعلـّـــمنهم مـ زـــازاتهم إالا:تـ

(. و:نــدما يســا:د المعلمــون الطلبــة :لــا تطــوير وضــع :قلــي        م2119 دويــك,) اركاد يــة

ــع للنمـــو, فـــإن الطلبـــة ســـوط يثـــابرون       في مـــوايهتهم للتثـــديا     –:لـــا ارريـــ     –يتطلـ

ــة مقار   ــة التاليـ ــش القائمـ ــا  المعلم ـــالمطروحـــة :لـــيهم. و كـــن أن تويـ ــز الجهـــد في    بـ لتعزيـ

 :الت طيط الدراسي

 مناسبة في أثناب الوحدة/ الدرس لإبراز العلاقة ب  الجهد والإزاز.  ـاحدد أوقات -3
ــا الـــهي يعنيـــش بـــهل الجهـــد في الفصـــإ   َـحـــدد بلرـــة يســـهإ :لـــا الطالـــب ف ـــ  -2 همها مـ

يـ   بالنسبة للوحدة/ الـدرس, وحـدد متـا ستشـار  الطلبـة في هـهي المعلومـا , وك       

 .ستفعإ ذلك
أو أمثلة ذا  رلة بالوحـدة/ الـدرس, تسـردها :لـا طلبتـك لتوضـي          ـااختر قصص -1

 العلاقة ب  الجهد والإزاز.
 تشار  معهم في قصصهم :ن الجهد والإزاز.تللطلبة ل  ـاحدد متا ستتي  فرر -3
 مستمرة للطلبة لتتبع يهودهم, وربط زاحهم بههي الجهود.  ـاأت  فرر -5
 

ينز تقدير الإزازا  قيمة السعي إلى هدط يستثق التثقيق. وهو يش ع النـاس  

:لا موارـلة اااولـة, حتـا في ويـش التثـديا . وإذ يخطـط المعلمـون للتـدريس, فـإن           ض ـاأي

بإ للقيــام بـــهلك.  ُـ:لــيهم الــتفكير في أهـــم اروقــا  لتـــوفير التقــدير للطلبـــة, وأفضــإ الس ـــ    

:لـيهم الن ـاح في وحـدة/ درس, ويتطلبـون      الطلبـة الـهين قـد يشـقّ     أن يحددوا ض ـاو:ليهم أي

 ا يحتايش الطلبة الآخرون.ّـ:م  ـامختلف  ـاأكثر, أو تش يع  ـاتش يع
 

والقائمـــــة التاليـــــة تـــــوفر توييهـــــا  للمعلمـــــ  تســـــا:دهم في تـــــوفير التقـــــدير في  

 الت طيط الدراسي: 
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أهميـة تقـديم التقـدير للتقـدم      فيهـا  تتعـاظم حدد إزازا  بعينهـا في الوحـدة/ الـدرس     -3

 نحو إزازا  معينة.
ــدد  -2 ــدرس  –حـ ــدة / الـ ــدير      -في الوحـ ــوفير التقـ ــة تـ ــا أهميـ ــاظم فيهـ ــتي تتعـ ــان الـ النقـ

 للتقدم نحو الإزازا  المطلوبة.
 حــدد الطلبــة الــهين تعتقــد أةــش مــن المهــم للرايــة تــوفير التقــدير لهــم في أثنــاب الوحــدة/  -1

 الدرس.
 لبة كي يقدروا إزازا  بعضهم بعض ـا.للط  ـاحدد متا ستتي  فرر -3
التقدير التي سـتقدمها, وليبـق منـك :لـا بـال, كيفيـة تـيثير ش صـيا           لحدد أشكا -5

 الطلبة وأ:مارهم وثقافتهم :لا تفضيلاتهم لنوع التقدير الهي سيقدم لهم.
:ــن التقــدير في الوحــدة/ الــدرس, فقــرر مــا       اا كنــب ســتقدم يــوائز ملموســة تعــبير     إذ -9

 ستت هي. الشكإ الهي
 

 
 – كمــا رأينــا في الفصــإ الثالــث  –تســا:د مشــاركة الطلبــة في االتعلــيم التعــاوةي  

بما في ذلك مهارا  ايتما:يـة ذا  أسـاس أكـاد ي, تفيـدهم      ,من المهارا  تطوير :دد:لا 

الا  فعــ  ـاحتــا يضــمنوا است دام ــ  –المعلمــون  في المدرســة اليــوم, وســوق العمــإ غــدا . ويحتــاج    

ر الوقـب المناسـب لتكليـ  الطلبـة بالعمـإ الفـردي أو       اأن يفكـروا في اختي ـ  – التعـاوةي  تعلّـملل

إلى الــتفكير في  ض ـــاالعمــإ في تمــو:ت  خــلال الوحدة/الــدرس. كمــا أةهــم يحتــايون أي     

 ,العــاوةي النظاميــة وغــير النظاميــة    تعلـّــم بيإ المناســب لاســت دام سا:ــا  ال  ّـالوقــب والس ــ

ب  تدريس الفصإ ككإ والمجمو:ا  التعاوةية. وإذا أبقا المعلمون منهم :لا بـال  والتوازن 

 (:م2110  ) فري, فيشر, وايفرلوط,رارافسوط يسا:دهم هها في رنع الق  النقان التالية,

 ـعاوةي لّـالت تعلّـماست دم ال: 
مســا:دة الطلبــة :لــا توضــي  ود:ــم وتوســيع فهمهــم للمثتــول باســت دام     -

 ن والبناب :ليها.أفكار ارقرا
 .تش يع تبادل الافكار ب  الطلبة -
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  عاوةي :نـــدما يكــون الطلبـــة مســتعدين لموايهـــة تحــدٍّ أو حـــإّ   ّـالت ــ تعلـّـــماســت دم ال 

ا, له ـعاوةي قبـإ أن يكـون الطلبـة :لـا اسـتعداد      ّـالت تعلّـم  خنة البمشكلة. فإذا يا

 :ندما : ويكون الطلبة مستعدين. فقد يصابون بالإحبان ويدركهم الييس
 .تعلّـميعرفون هدط ال -
 وِّدوا بنموذج لإكمال المهمة.يكوةون قد زُ -
ــة        - ــارة المطلوبـ ــت دام المهـ ــة في اسـ ــة كافيـ ــرين مويهـ ــة زـ ــم فررـ ــب لهـ اتيثـ

 للمهمة.
 التعـاوةي :لـا نحـو منه ـي )مـرة واحـدة في ارسـبوع :لـا          تعلّــم است دم تقنيا  ال

 ارقإ(.
 تلفــة مــن الجما:ــا  )مــثلا  غــير ةظاميــة,   التعــاوةي في أنمــان مخ تعلّـــماســت دم ال

 ةظامية, أو قا:دية( مصممة لرايا  مختلفة.
  ــا  ال ــت دم تقنيـ ــ تعلـّـــماسـ ــادل, وكـــهلك     ّـالتـ ــاد المتبـ ــمن الا:تمـ عاوةي الـــتي تتضـ

 محاسبة الفرد والمجمو:ة.
  التعــاوةي؛ فالطلبــة يحتــايون لوقــب كــي  ارســوا    تعلّـــملا تفــرن في اســت دام ال, 

 .تمكنون منهايرة والعملية التي س, المهاي ـافرد
 

:لـــــا المســــتويا  الم تلفـــــة لخــــنا  الطلبـــــة وزكــــنهم مـــــن العمـــــإ في     اوا:تمــــاد  

التعاوةي, فقد يكون :لا المعلم  تخصـيص وقـب لتعلـيم مهـارا  العمـإ       تعلّـمتمو:ا  ال

في للمعلم  ما يلي قائمة مفيدة فيوفي تمو:ا  ومرايعتها في خطط وحدتهم/ درسهم. 

 التعاوةي: تعلّـمتوييش الت طيط الدرسي الهي يتصإ بش ال

 .مهارا  العمـإ في تمو:ـة أو مرايعتهـا    تعلّـمماإذا كان الطلبة بحاية لاةظر في -3

لا  المشــاركة في وفــإذا كــان ارمــر كــهلك, خطــط لتقــديم درس حــول بروتوك ــ   

و:ـة  في تم إتمو:ا  تعاوةية قبإ أن تتوقع من الطلبـة اسـت دام مهـارا  العم ـ   

 .لإزاز مهما  متصلة بااتول
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 حدد ما النشاطا  الصفية التي تتطلب من الطلبة العمإ في تمو:ا  تعاوةية. -2
 – بالنســبة لكــإ واحــد مــن النشــاطا  المرســومة      – حــدد مــا إذا كاةــب المجمو:ــا     -1

وكيــ  سيُســابلون   ,اردوار الــتي ســيقوم بهــا الطلبــة   ةظاميــة أو غــير ةظاميــة, ومــا  

 .ا كيفراد وتمو:
ابحث :ن قوائم أو مقاييس تقدير متدرية ياهزة, أو رممها لتوفير ترهية رايعة  -3

 للطلبة بشين مدل تحقيقهم للمهمة, وقيامهم بيدوار, والعمإ كم مو:ة.
ــ -5 ــللطلبـــة لمعا  ـاأتـــ  فررـ ــ تعلـّـــمة خـــناتهم في اللجـ منهـــا خـــلال  تعلـّـــمعاوةي والّـالتـ

 الوحدة/ الدرس.
ا  الكبيرة والمجمو:ا  التعاوةية لتثديد ما إذا كاةـب  اضبط التوازن ب  المجمو: -9

وي, ومقــدار الممارســة الفرديــة الــتي يحتايوةهــا  تعلّـــممناســبة لمــا يحتــاج الطلبــة أن ي 

 تعلّـم.لهها ال
 

قـد أزط الوقـب   رسب الإستراتي يا  التي ةوقشب في القسم السابق أسـاس التـدريس. و  أ

ي الإستراتي يا  تسا:د الطلبة في تحقيق أهـداط التعلّــم :نـد تقـديم محتـول      أالآن للنظر في 

مـا الإسـتراتي يا  الـتي ينبرــي أن أسـت دمها لمسـا:دة الطلبـة :لــا        :ويديـد. والسـؤال العـام ه ــ  

 :  يجاب :نش من خلال الإستراتي يا  التالية السابق والبناب :ليش   الربط بالتعلّـم

 والمنظما  المتقدمة ,القرائن, ارسئلة. 
 التمثيلا  غير اللروية. 
  التل يص وأخه الملاحظا. 
 التكلي  بالوايبا  المنزلية وتوفير التمرين. 

 

  ـاينبــ –يا  ة اســت دام هــهي الإســتراتي يــفيك –في هــها القســم –وســوط ةنــاق  

أنمـان بعينهـا مـن المعرفـة      مع تحديد ارهداط وتوفير الترهيـة الرايعـة لتعلـيم    –لى ينب إ

 في غضون تطوير الطلبة لفهمهم لمعارط يديدة وتحقيق تكاملها مع ما يعرفوةش بالفعإ.
 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 207 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

لعلــك تســابلب مــا الــهي ةعنيــش بـــ  أنمــان محــددة مــن المعرفــة , ولمــاذا كــان التمييــز       

ة يُركز:ليهمــا في المــدارس: المعرفــة  المعرفــ أنمــان . وســوط ةنــاق  هنــا نمطــ  مــن  مهم ـــابينهــا 

والمعرفة التقديرية تتصإ بالمعلوما  بطبيعتها وتتضمن مفـردا    التقديرية والمعرفة الإيرائية.

:حقـائق, تـواريخ, تعاقبـا  زمنيـة( وتنظـيم أفكـار )تعميمـا         :بارا  وتفاريإ )مثإمصطلثا  و

وتتضـــمن مهـــارا , وتكتيكـــا     ومبـــادلب(. أمـــا المعرفـــة الإيرائيـــة فهـــي تتويـــش نحـــو :مليـــا ,       

خمس فئـا  :امـة مـن معرفـة الموضـو:ا  وكيـ  تنـتظم         (3–31رقم ) و:مليا . ويوض  الشكإ

مـن الطلبـة معرفـة     التعلّــم بالنسـبة للمعرفـة التقريريـة    لى العـام. وتتطلـب أهـداط    إمن الخاص 

الايرائيـة فتطلـب مـن    المفردا  والتفاريإ, وفهم التعميما  والمبادلب. أما أهداط تعلّـم المعرفة 

مختلفـــة مـــن المعرفـــة تتطلـــب  الطلبـــة أداب مهـــارا  وتكتيكـــا  و:مليـــا . ونحـــن ةنتبـــش رنمـــان 

 (.م3092 ؛ تابا,م3080 مختلفة من التعليم )مادوس وستفالبيم,  ـاأنماط
 

 ارفكارتنظيم 

 )تعميما , مبادف(

 

 

 

 تفاريإ

 )حقائق, تواريخ, تعاقبا  زمنية(

 

 

 

  مفردا 
 

 

 :مليـا 

 

 

 

 

 مهارا  وتكتيكا 

 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 208 - 

 التدريس الصفي الفاعل

قريرية في هرميــة تتضــمن مفــردا  مصــطلثا  و:بــارا ,  ّـ كــن ترتيــب المعرفــة الت ــ 

 –وهي :امة للرايـة بطبيعتهـا    – يما  ومبادفمحددة للراية بطبيعتها, في رأس الهرم, وتعم

في قا:دتــش. وتــزود القائمــة التاليــة المعلمــ  بتوييهــا  للت طــيط الدرســي :نــد مســا:دة         

الطلبــة :لــا تطــوير فهــم للمعرفــة التقريريــة الجديــدة, وكيــ  يحققــون التكامــإ مــع مــا        

 يعرفوةش بالفعإ. 

حـدد أي   لـهي يتعلّــمش الطلبـة.   حدد الكلما  والعبارا  اركثر أهميـة في ااتـول ا   -3

باسـت دام :مليــة منه يـة تتضـمن المعلــم     تعلّــم مباشـرة, ومتــا س  تعلّــم الكلمـا  س 

 مهمـة أولا , والطلبة بعد ذلك, بإةشاب زثيإ غير لروي لكإ كلمة. وههي الممارسـة  

ي اللرــة الإزليزيــة رةهــا تتــي  لهــم تطــوير معــاةي   تعلّـــم:لــا ويــش الخصــوص لم  –

 ون الإزليزية.تعلّـمم يالكلما  وه

لمســـا:دة  – تعلـّـــمخطـــط خـــنا   حـــدد التفارـــيإ الـــتي يحتـــاج الطلبـــة لتعلـّـــمها.  -2

تتضــمن اســت دام قــرائن وأســئلة ومنظمــا     –هــهي التفارــيإ   تعلّـــمالطلبــة :لــا  

ــش       ــا يعرفوةـ ــربط بـــ  مـ ــدادهم للـ ــابقة, وإ:ـ ــة السـ ــة الطلبـ ــيط معرفـ ــة لتنشـ متقدمـ

ــدد     ــم بصــ ــا هــ ــإ, ومــ ــت دم ش اتعلــّـــمبالفعــ ــها   –لآن. واســ ــافة إلى هــ ــه  –بالإضــ أخــ

الملاحظـــا , والمنظمـــا  الجرافيكيـــة, والعـــروض الدراميـــة, لمســـا:دة الطلبـــة :لـــا        

, ض ــا , وفهم كي  ترتبط تلك التفاريإ ببعضها بعمهمةالتركيز :لا تفاريإ 

في مـــا إذا وبالموضـــوع ككـــإ, والمفـــاهيم الرئيســـة في وحـــدا  / دروس أخـــرل. واةظـــر  

للطلبــة للعمــإ :لــا هــهي التفارــيإ. وينبرــي :لــا       أن تتــي  فرر ـــا كــان :ليــك  

ــة  ــدريس    –الطلبــ ــون للتــ ــدما يخططــ ــئلة,    –:نــ ــددة, وارســ ــرائن ااــ ــد القــ تحديــ

ــا  الجرافي   ــة, والمنظمـــــ ــا  المتقدمـــــ ــتي    والمنظمـــــ ــة, الـــــ ــروض الدراميـــــ ــة, والعـــــ كيـــــ

 يست دموةها لتعليم التفاريإ في الوحدة / الدرس. س

تتضمن  تعلّـمخطط خنا     التي يحتاج الطلبة لتعلّـمها.حدد المبادف والتعميما -1

الطلبة تعميما  أو مبادف )مثـإ:  نحـن    تعلّـماست دام زثيلا  غير لروية :ندما ي
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:لـا   –ةفهم أن للثيواةا  خصـائص تسـا:دها :لـا التكيـ  لبيئاتهـا (. اسـت دم       

وةش, أو تعلّــم لة بمـا ي لتزويـد الطلبـة بيمثلـة ذا  ر ـ    ي ــا يرافيك منظم ـا –سبيإ المثال

ــتعارا       ــت دام الاسـ ــدأ. إن اسـ ــيم أو المبـ ــي للتعمـ ــإ درامـ ــون في زثيـ ــهم ين رطـ يعلـ

والتشبيها  لتزويد الطلبـة بإطـار :قلـي,  كـن أن يسـا:دهم :لـا إدرا  تعميمـا         

 –:ند الت طيط الدرسـي  –ومبادف يصعب فهمها بصورة خارة. ويحتاج المعلمون 

فيكيــة يــاهزة, أو تصــميمها, واقتراحــا  :ــروض      إلى الحصــول :لــا منظمــا  يرا  

/ يم التعميمــا  والمبــادف في الوحــدة  دراميــة, واســتعارا , وتشــبيها  تســت دم لتعل ــ   

 الدرس.

حدد كي  ستزود الطلبة بالترهيـة الرايعـة حـول المعرفـة التقريريـة في الوحـدة /        -3

يطـــور  :نــدما  –ينبرــي أن تركــز الترهيــة الرايعــة في المعرفــة التقريريــة        الــدرس. 

:لـا أبعـاد مثـإ دقـة الحقـائق, ومسـتول اكتمـال التفارـيإ,          – ي ـاأول الطلبة فهم ـا

 وارمثلة المناسبة :لا المبادف والتعميما .

همهم للمعرفـة التقريريـة   َـحدد الوايبا  المنزلية التي تسا:د الطلبة :لا تعميق ف -5

أن تتضــمن رــي ينب في الوحــدة/ الــدرس, أو مســا:دتهم :لــا :قــد :لاقــا  إضــافية.   

لاست دام مفردا  الوحدة / الدرس, والربط ب  الحقائق  الوايبا  المنزلية فرر ـا

  والتفاريإ بالوحدا / الدروس ارخرل, أو إيجاد أمثلة :ن التعميما  والمبادف.
 

لتشــكيإ, الاســتدخال  المعرفــة الإيرائيــة بــثلا  مراحــإ: بنــاب النمــاذج, ا     تعلّـــم  ــرُّ 

 –كتلـك الـتي تلـي     –(. وتتضمن ههي المعرفة مهارا  و:مليـا  خطـوا    2–31 رقم )الشكإ

مشكلا  متعددة الخطوا , تل يص المعلومـا  المويـودة في    صا ةراي في ورفش أو ريرش, حإّ

 يا  ما قبإ الكتابة لت طيط :مإ مكتوب.إستراتي ةصوص, واست دام 
 

ة إرشـــادا  للت طـــيط الدرســـي :نـــد مســـا:دة الطلبـــة :لـــا  وتـــوفر القائمـــة التاليـــ

 تطوير فهم للمعرفة الإيرائية الجديدة, وتحقيق التكامإ بينها وب  ما يعرفوةش بالفعإ.
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ها خلال الوحـدة /  تعلّـمكي تحدد أي المهارا  يحتاج الطلبة ل تعلّـمرايع أهداط ال -3

باشــر. وإذا كنــب ســتقدم  الــدرس, ومــا إذا كاةــب هــهي المهــارا  بحايــة إلى تعلــيم م  

مهــارة يجــب القيــام بهــا بترتيــب معــ , ف طــط لتعلــيم المهــارة مباشــرة ووضــثها           

للطلبة. وقد يتضـمن هـها التوضـي  قـرائن, أسـئلة, منظمـا  متقدمـة, أو زثـيلا          

غير لروية. و:ندما  كن القيام ـطوا  مهارة ما  بعـدة طـرق, أتـ  فررـا  للطلبـة      

:لا التقصي لفثص ههي المقاربـا  الم تلفـة. وينبرـي أن     يقوم تعلّـمللارران في 

 يتضمن الت طيط ضرب أمثلة تصن  وفق المقاربا  الم تلفة للمهارة.
 

 

 بناب النموذج

 

 

 

 وض  خطوا  العملية

 التشكإ

 

 

 

 دّل, كيّ , وزِد  من فهم العملية:. 

 هية الرايعة واست دمهااسع إلى التر. 

 

 الاستيعاب

 

 زرن لتثقيق السهولة والطلاقة. 

 س إ التقدم في مخطط. 

  

 ففي الرياضيا  :لا سبيإ المثال, هنا  :دة تنويعا  صكنة في مسائإ الطرح:

  : 1–8النتي ة تهولة   = 

  : 5  =  –8المطروح تهول 

    = 5=  1–المطروح منش تهول 
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ون تعلّــم هي التنويعـا  تحـديا  معينـة أمـام الطلبـة :نـدما ي      ويثير كإ واحد من ه ـ

معنا الطرح وكيفية القيام بعملية الطرح. ويستطيع الطلبـة بعـد ذلـك تصـميم     

همهم للمهـــارة َـيا  لتطـــوير فـــســـتراتي ســتراتيي يا  لكـــإ فئـــة, ومقارةـــة هـــهي الإ إ

لطلبـة  وكيفية أدائها. وإذ يخطط المعلمـون للتـدريس, ففـي وسـعهم إتاحـة فـرص ل      

عــارفهم الســابقة,  وةش حــول المهــارة, وكيفيــة ربطــش بم  تعلّـــمرخــه ملاحظــا  :مــا ي 

 ,  وتل يصش.وبالعملية اركب

حــدد العمليــا  الــتي يحتايهــا الطالــب خــلال الوحــدة / الــدرس. وخطــط كيــ           -2

وهــي  –ســتزود الطلبــة بــروابط بمعــرفتهم الســابقة خــلال مرحلــة التعلــيم ارولــي      

باســت دام قــرائن, أســئلة, منظمــا  متقدمــة أو زثــيلا   –  نمــوذجمرحلــة  بنــاب ار

أخــه الملاحظــا  والتل ــيص والتمثــيلا    –بعــد ذلــك  –غــير لرويــة. ثــم اســت دم  

غير اللروية لتزويد الطلبـة بـبعه المعلومـا  حـول الجواةـب العامـة مـن العمليـا ,         

ــأو ــة الرئيس ـــ نمـ ــا  العمليـ ــام لمكوةـ ــوذج :ـ ــربط بـــ  :مل ة والفر:يـ ــرص للـ ــا  ة, وفـ يـ

 / الدرس ومحتوياتهما.الوحدة

حــدد كيفيــة ووقــب إتاحتــك لفــرص للطلبــة للتمــرين. و:نــدما يســا:د المعلمــون      -1

أن يتيثـــوا لهـــم لاكتســـاب مهـــارة أو :مليـــة, فعلـــيهم   –في بدايـــة ارمـــر  –الطلبـــة 

ــرر )المكثـــ ( مصثوبـ ـــا   فررـ ـــا ــة. وينبرـــي أن يتضـــمن    للتـــدريب المتكـ ــة رايعـ بترهيـ

كافيــــة للطلبــــة للارــــران في   عرفــــة الإيرائيــــة فررــ ـــا ط الدرســــي للمالت طــــي

 صارسة مويهة مصثوبة بترهية رايعة قبإ تركهم يتمرةون لوحدهم.

حدد كي  ستزود الطلبة بترهية رايعة في المعرفة الإيرائية في الوحدة / الـدرس.   -3

 وينبري أن تركز ههي الترهية :لا أبعاد مثإ الدقة والسر:ة.

بــا  المنزليــة الــتي تســا:د الطلبــة :لــا اســت دام المهــارة أو     حــدد التمرينــا  والواي  -5

والوايبـــا   العمليـــة :لـــا نحـــو فعـــال وكفـــيّ. وينبرـــي أن تتـــي  يلســـا  التمـــرين 

ــة فررــ ـــا  ــة     المنزليــــة للطلبــ ــادة الدقــ ــة لزيــ ــارة أو العمليــ ــتقلة للمهــ ــة المســ للممارســ

 والسر:ة.
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, فإن الهدط ينتقـإ مـن تقـديم معرفـة يديـدة      ي ـاوإذ تتفت  الوحدة / الدرس تدريج 

هم :لـا مواقـ  يديـدة. وفي هــها    تعلّــم إلى مسـا:دة الطلبـة :لـا توسـيع معـرفتهم وتطبيـق       

يا  الخارـة بمسـا:دة الطلبـة :لـا توسـيع معـرفتهم       سـتراتي  القسم, سـوط ةعـاود زيـارة الإ   

 ا  إضافية :نها: وتطبيقها, وةقدم معلوم

  تحديد التشابها  والاختلافا. 

 توليد الفروض واختبارها. 
 

ــق       ــيع وتطبيــ ــة لتوســ ــة فــــرص للطلبــ ــون إتاحــ ــتطيع المعلمــ ــة تعلــّـــميســ هم للمعرفــ

علاقـا   يا  تتطلب من هؤلاب الطلبة التفكير بعمق حـول ال إستراتي التقريرية, باست دام 

للطلبـة للارـران    وحدة / الدرس ينبري أن تتي  فرر ــ ب  ارفكار. وهها يعي أن خطط ال

تتضمن تحديد التشـابها  والاختلافـا , وتوليـد الفـروض واختبارهـا. وإذ       تعلّـمفي ةشاطا  

من فهمهم لكلما  المفردا  والعبارا , فقد يشاركون في  –:لا سبيإ المثال –يُعَم ق الطلبة 

شاطا  تتطلب منهم تصني  الكلما  في فئا , أو الـربط بينهـا. وقـد يطـورون تشـبيها  أو      ة

استعارا  تطبق معنا الكلمة :لا سـياق مختلـ . وقـد يطـورون تشـبيها  تؤكـد العلاقـا         

أن  ب  أزواج من الكلما  أو الاستعارا  التي تطبق معنا الكلمة :لـا سـياق مختلـ . كمـا    

إتاحة فرص للطلبة لاكتشاط تفارـيإ حادثـة معينـة, وتوليـد     ثإ, المعلم  يستطيعون, بالم

 وزثيإ أمثلة :ن التعميما  والمبادف, أو تطبيقها :لا مواق  يديدة. 
 

وتقــدم القائمــة التاليــة سلــة تويهــا  يسترشــد بهــا الت طــيط الدرســي لمســا:دة      

 الطلبة :لا توسيع معرفتهم التقريرية وتطبيقها:

للــربط بــ  المفــردا  الجديــدة مــن خــلال المقارةــا ,      خطــط لإتاحــة فــرص للطلبــة   -3

 والتصني  أو توليد الاستعارا  أو التشبيها  التي تتضمن كلما  أو :بارا .
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خطط لإتاحة فرص للطلبة لقرابة الاستعارا  أو التشبيها  التي يجدها المعلـم أو   -2

فهمهــم يبتكرهـا, أو تلــك الــتي يبتكرهــا الطلبــة بيةفســهم, لمســا:دتهم :لــا تعميــق  

 للتعميما  والمبادف في الوحدة / الدرس.

حَــدِّد مــا إذا كــان الطلبــة يحتــايون لــدروس مصــرّرة حــول :مليــا  تحليــإ الــنظم,   -1

المشــكلا , البثــث الت ــريمج, والتقصــي, أو دروس مصــررة :ــن كيفيــة تطــوير    حــإّ

ــإ أن تطلــــب مــــنهم      ــد للنتــــائج قبــ ــة تفســــير ييــ ــدة, أو كيفيــــة كتابــ فــــروض ييــ

 وليد الفروض واختبارها.الارران في ت

ول تفارـــيإ, يتــد  أو ابتكــر مهمـــا  تتطلــب مـــن الطلبــة توليـــد واختبــار فـــروض ح ــ      -3

/ درس, في غمرة ارراطهم في :مليا  تحليـإ الـنظم, حـإ    وتعميما  ومبادف وحدة

 المشكلا , البثث الت ريمج, أو التقصي. 

ميمــا  خطــط لوايبــا  منزليــة ومهمــا  رــفية تتطلــب مــن الطلبــة أمثلــة :ــن تع     -5

 ومبادف أو تطبيقها :لا مواق  يديدة.

زَوِّد الطلبــة بترهيــة رايعــة تركــز :لــا تطبيــق التعميمــا  والمبــادف :لــا مواقــ             -9

 يديدة.
 

ة, فـإن  المعرفـة الإيرائي ـ  تعلّــم إذا أراد المعلمون مسا:دة الطلبة :لا توسيع وتطبيـق   

لتطــوير القيــام بالعمليــا  والمهــارا  بســهولة ويســر. و كــن        وا لهــم فرر ـــا :لــيهم أن يتيث ــ

/ ب الموزع :لا فترا  مـن الوقـب )أي: خـلال الـدرس    تحقيق هها من خلال الت طيط للتدري

كيــ  يســتطيع المعلمــون تتبــع خططهــم     (1–31) رقــم الوحــدة أو بعــدها(. ويوضــ  الشــكإ  

  ضــمن تــال بعينــش  مــن محتويــا  المنهــاج  لتزويــد الطلبــة بــالتمرين المــوزع :ــن موضــو:ا 

التتبــــع هــــها :نــــدما :لـــا امتــــداد :ــــام كامــــإ. ويســــتطيع المعلمــــون الإضــــافة إلى يــــدول  

 / وحدة. يخططون لكإ درس
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:مليـــة  تعلـّـــمتتضـــمن العمليـــا  تفـــا:لا  معقـــدة بـــ  المهـــارا  المكوةـــة. ويتضـــمن  

هي المهـارا . ويشـار   لا  بـ  ه ـ التمكن من مهاراتها المكوةة, وكهلك الضبط الـوا:ي للتفـا:  

 يا  للقيام بما يلي:إستراتي : الضبط ما وراب المعرفي, والهي يتضمن إلى هها باسم

 .رسم هدط ش صي محدد للارران في العملية 

 .تنشيط مهارا  مكوةة محددة, أو :مليا  لتثقيق الهدط 

 . مراقبة توقيب واست دام المهارا  المكوةة, والعمليا 

 الدقـة والتثديـد, الوضـوح, ضـبط الاةـدفاع, شـدة       دادا  الطلبة )مثإمراقبة استع :

 (.م3008الاةرماس والتركيز :لا المهمة(. )مارزاةو, 
 

ــة في       ــب وراب المعرفيــ ــبط الجواةــ ــا ضــ ــز :لــ ــاطا  تركــ ــران في ةشــ  تعلــّـــمإن الارــ

أن  :مليةما, يسا:د الطلبة :لـا تطـوير القيـام بالمهـارا  والعمليـا  بسـهولة ويسـر. وينبرـي        

يهـــــتم الت طـــــيط بكيفيـــــة تزويـــــد الطلبـــــة بالترهيـــــة الرايعـــــة الـــــتي تحســـــن مـــــن أداب          

لتطبيقها :لـا مهمـا  مختلفـة في تـالا         وراب المعرفية, وتتي  لهم فرر ـاياستراتي الإ

 مختلفة من ااتول.
 

ــا:دة       ــي لمسـ ــيط الدرسـ ــا الت طـ ــد بهـ ــا  يسترشـ ــة توييهـ ــة التاليـ وتتضـــمن القائمـ

 معرفتهم الإيرائية, وتطبيقها: الطلبة :لا توسيع 

 خطط للتدريب الموزع :لا المهارا  والعمليا  خلال الوحدة / الدرس وبعدها. -3

زود الطلبـــة بترهيـــة رايعـــة تركـــز :لـــا ســـهولة ويســـر صارســـة الطلبـــة للمهـــارا     -2

 همهم للسما  ارساسية لها.َـوالعمليا  وف

:مليـة مـا, وزودهـم     تعلّــم يـة ل للطلبة للتركيـز :لـا الجواةـب وراب المعرف    أت  فرر ـا -1

 يا  ما وراب المعرفية.ستراتي بترهية رايعة :ن مدل يودة تطبيقهم للإ

زود الطلبــة بوايبــا  منزليــة تركــز :لــا تطــوير الســهولة واليســر في أداب المهــارا         -3

 / الدرس.والعمليا  في الوحدة
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المفتاحيــة المعلومــا  المتصــلة بالممارســا  التدريســية    (3–31ويل ــص الشــكإ رقــم )  

في  يا  التدريسـية أكثـر ةفع ــا   لتعليم كإ نمط من أنمان المعرفة, وتحديد أي الإسـتراتي  

 مسا:دة الطلبة :لا اكتساب وتوسيع تلك المعرفة وتطبيقها. 
 

فــإن الت طــيط :نــدما يكــون هــدط المعلــم هــو مســا:دة كــإ الطلبــة :لــا الن ــاح,    

. و كـن أن تسـا:د معلومـا  هـها الكتـاب المعلمـ  :لـا رـو          ي ـامتية تفكير ا الدرسي يتطلب

يا  التدريسية المسـتندة  ستراتي الإمعرفة أفكارهم حول الت طيط الدرسي, والاةتقال من 

يا . وإذ يتســل  المعلمــون ســتراتي أفضــإ مــا  كــن بهــهي الإ  القيــام بعمــإإلى اربحــا , إلى 

إلى أقصـا   –لت طيط, فإةهم يثبتون التزامهم بالتعليم, ويحسنون بههي المقاربة المنه ية ل

 طلبتهم. تعلّـممن الفرص التي يتيثوةها ل –حد 
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 إبريإ مارس فناير حزيران ديسمن ةوفمن أكتوبر سبتمن أغسطس المهارا 

اســـت دام 

 .هرالمج

أساس ــا  يعلم 

 1مــن خــلال 

مــــــــــــــــــــــــرا  

تــــــــــــــــــــدريب 

خلال وحـدة  

ــزة   :ــــن أيهــ

ــوم  العلــــــــــــــــــ

 .الصفية

مرتــــــــــــــــــــــان 

تـــــــــدريبيتان 

ــة   مـــــع ترهيـــ

رايعـــــــــــــــــــــة 

خلال وحـدة  

:ـــــن خلايـــــا 

ــا  أو  النباتــــ

 .الحيواةا 

ــلا    ثـــــــــــــــــ

ــدريبا   تـــــــ

مــع ترهيــة  

ــة  رايعـــــــــــــ

خـــــــــــــــــلال 

وحــدة :ــن  

التركيـــب 

 .الضوئي

مرتـــــــــــــــــان 

تــــدريبيتان 

مــع ترهيــة   

رايعــــــــــــــــة 

خـــــــــــــــــلال  

وحــدة :ـــن  

الــــــــــــدوران 

ــإ  داخــــــــــــــــ

 .ياالخلا

أربــع مـــرا    

تــدريب مــع  

ترهيــــــــــــــــــة 

ــة  رايعـــــــــــــــ

لال خـــــــــــــــــــ

وحــدة  :ــن  

الهضـــــــــــــــم 

والتـــــنفس,  

فــــــــــــــــــــــــــــي 

ــويا   العضـ

ذا  الخلية 

 .الواحدة

أربـــع مـــرا    

تدريبية مـع  

ترهيــــــــــــــــــــة 

ــة  رايعـــــــــــــــــ

خـــــــــــــــــــــلال 

وحـدة حــول  

ــائر  الخمــــــــــ

 .والبكتيريا

خمـــــــــس 

ــرا   مــــــــــ

ــة  تدريبيــ

مــــــــــــــــــــع 

ترهيــــــــــة 

ــة  رايعـــــــ

حـــــــــــــول  

ــاي  ميـــــــــــــ

 .الن 

إ:ـــــــــــــــداد 

ــريحة  شـــــــ

تهريـــــة  

 (3رطبة )

تعلـــــم :ـــــادة  

خمـــــــــــس  في

ــرا   مــــــــــــــــــــــ

تدريبيــــــــــــــة, 

وترهيــــــــــــــــــة 

رايعـــــــــــــــــــــة 

خلال وحـدة  

:ـــــن خلايـــــا 

النباتــــــــــــــا   

 .والحيواةا 

ــلا    ثـــــــــــــــــ

ــدريبا   تـــــــ

مــع ترهيــة  

ــة  رايعـــــــــــــ

خـــــــــــــــــلال 

وحــدة :ــن  

التركيـــب 

 .الضوئي

خمـــــــــس     

ــرا   مــــــــــ

ــة  تدريبيــ

مــــــــــــــــــــع 

ترهيــــــــــة 

ــة  رايعـــــــ

:ن ميـاي  

 .الن 

اســـت دام 

موقـــــــــــــــد  

 بنزن

ــم :ــــادة  ي علــ

ــلا   في ثـــــــــــــ

مــــــــــــــــــــــــرا  

تدريبيــــــــــــــــة 

ترهيــــــــــــــــــة و

رايعـــــــــــــــــــــة 

خلال وحـدة  

ــزة  :ــــن أيهــ

ــم  العلـــــــــــــــــــــ

الصـــــــــــــفية, 

 .والسلامة

ــع   أربــــــــــــــــــــ

سا:ا  مع 

ترهيــــــــــــــــة 

ــة  رايعـــــــــــــ

)اختبــارا  

 .اللهب(

 اةيــة تــدريبا    

مـــــــــــع ترهيـــــــــــة 

ــة حـــــــول   رايعـــــ

ــا   النوتينـــــــــــــــ

 .والكربوهيدرا 

أربعـــــــــــــــــــــة 

ــدريبا   تـــــــــ

ــة   ــع ترهيـ مـ

ــة  رايعـــــــــــــــ

خـــــــــــــــــــلال 

ــن   ــدة :ـ وحـ

الهضـــــــــــــــم 

وتثبــــــــــــيط 

 .ارةز ا 

أربعــــــــــــــــــــــة  

تدريبا  مع 

ترهيــــــــــــــــــــة 

ــة  رايعـــــــــــــــــ

خـــــــــــــــــــــلال 

ــن   ــدة :ــ وحــ

ــائر  الخمــــــــــ

لبكتيريــــــا وا

)تعقــيم أداة 

 .مختنية(

 

مع الكائنا  التي تعي  في الماب شريحة توضع :ليها العينة المراد فثصها في وسط مائي, وتست دم :ادة  (3)

 .)المتريم(

 .موقد غاز ررير يصدر شعلة واحدة تست دم للتس   والتعقيم في الم تنا  )المتريم( (2)

 . نية للتثقق من ويود إيوةا  معدةية )المتريم(:ملية تس   تست دم في  ارب الكيمياب الم (1)
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 م محتول يديد.ّـحدد الكلما  والعبارا  ارساسية لتعل  مفردا 

  لكلمـــا  يتـــي  تعرضـ ـــا متعـــدد ا  اســت دم تعاقبـ ـــا تدريسيـ ـــا

 و:بارا  يديدة بطرق متعددة.

زود الطلبة بشرح أو ور  مختصر للكلمـة, وزثيـإ    -

 غير لروي لها.

اطلب من الطلبـة توليـد شـروحهم الخارـة للكلمـة,       -

 وزثيلاتهم غير اللروية لها.

 ـــ - ــب مــ  ـــا  اطلـــ ــاتهم دوريـــ ــة تعريفـــ ــة مرايعـــ  ن الطلبـــ

 للتثقق من دقتها.

 ن رطون في ألعاب مفردا .ايعإ الطلبة ي 

 رسم ارهداط 

 زثيلا  غير لروية. 

  تحديد التشابها  والاختلافا. 

تفارـــــــــــــــــــــيإ 

)حقــــــــــــــــــــائق, 

ــواريخ,  تــــــــــــــــــــــ

تعاقبــــــــــــــــــــــا  

 زمنية(

 

  التي يجب أن يتعلمها الطلبة . المهمةحدد التفاريإ 

 .تحد  للطلبة :ن التفاريإ, أو ايعلهم يقرأون :نها 

  همةالمزود الطلبة بتمثيإ درامي للتفاريإ. 

 .رسم ارهداط 

     القـــــرائن, ارســـــئلة, والمنظمـــــا

 .المتقدمة

 التمثيلا  غير اللروية.   

  التل يص وأخه الملاحظا. 

  تحديد التشابها  والاختلافا. 

تنظـيم ارفكــار  

)التعميمـــــــا ,  

 المبادف(

 .اطلب من الطلبة مناقشة ما يعرفوةش :ن تعميم أو مبدأ 

   طقـي :ـن موقـ     اطلب من الطلبة تقديم ح ـة أو دفـاع من

 ما, أو زودهم بمثإ ههي الح ة أو الدفاع.

     ,مــا أن يرــدو لــدل الطلبــة إدرا  أولــي للتعميمــا  والمبــادف

 اطلب منهم تطبيقها :لا مواق  متنو:ة.

        ــايا تعـــن :ـــن ــة أن يبينـــوا, بوضـــوح, قضـ ــب مـــن لطلبـ اطلـ

 تعميما  ومبادف.

    اطلـــب مـــن الطلبـــة توليـــد أمثلـــة متعـــددة :ـــن التعميمـــا

  ف المستهدفة.والمباد

   .التعلم التعاوةي 

 .التمثيإ غير اللروي 

 .توليد الفروض واختبارها 

 المهارا 

 

 

 

       ــي ــددة ينبرـ ــوا  محـ ــمن خطـ ــارا  تتضـ ــرة, مهـ ــم, مباشـ :لِّـ

 تطبيقها بتسلسإ محدد.

   .ا:رض المهارة 

   أتــ  فرر ـــا للطلبــة لتعلّـــم مهــارا  يصــلون بممارســتها إلى

 قدر كبير من السهولة واليسر.

 .التمثيإ غير اللروي 

     ــابها ــد التشـــــــــــــــــــ تحديـــــــــــــــــــ

 والاختلافا .

   .التعلم التعاوةي 

   .توليد الفروض واختبارها 
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 ــارة, زود  :نـــد ما تســـت دم منثـــا التقصـــي في تعلـــيم مهـ

 الطلبة بيمثلة منظمة في فئا .

    ــة, ثــم   ســإاطلــب مــن الطلبــة تصــميم تراتي يا  لكــإ فئ

 ستراتي يا  في الفئا  الم تلفة.مقارةة الإ

       اســــت دم اااكــــاة لاتاحــــة فــــرص للطلبــــة لتثديــــد

 ستراتي يا  لتطبيق المهارة وصارستها.إ

   يب للتــــدر  – دورة الــــتعلم في وقــــب مبكــــر مـــن  –خطـــط

  ):دة شهور, مثلا (. المكث  والتدريب الموزع زمني ـا

   توفير التمرين. 

 

زود الطلبــة بــبعه الإرشــادا  :ــن الجواةــب العامــة مــن       :مليا 

 .العملية

 ة والفر:يــة ة بنمــوذج :ــام :ــن المكوةــا  الرئيســلطلب ـزود ا

 من العملية, ككإ.

 ــ ــياق   أتـــ  فرر ـ ــا العمليـــا  في سـ ــون فيهـ ا للطلبـــة  ارسـ

ن لهــم بوضــوح يواةــب العمليــة الــتي  العمليــة ككــإ, وبــيّ

 م.ّـتشكإ بؤرة التعل

 .وفر تدريب ـا مركز ا 

 قدم مكوةا  العملية الرئيسة والفر:ية. 

   يؤكــد مكوةـ ـــا رئيسـ ـــا أو فر:يـ ـــا ابــن المهمـــا  :لـــا نحـــو 

 محددا  ضمن العملية الشاملة

     زود الطلبــة بترهيــة رايعــة حــول مكــون رئيســي أو فر:ــي

 .محدد

        أكد الجواةـب وراب المعرفيـة لـتعلم :مليـة )أي فهـم وضـبط

 التفا:لا  ب  اريزاب المكوةة للعملية, :لا نحو واع(.

   يــش مصــثوب مــن التــدريب المووفــر للطلبــة قــدر ا كــبير ا

سـتراتي يا  وراب  رايعة حول كيفية تطبيـق الإ  بترهية

المعرفيــة )مثــإ: موارــفا  الهــدط, موارــفا  العمليــة,      

 مراقبة العملية, مراقبة الاستعداد(.

    مراقبــة أدائهــم :نــدما يســت دمون    شــ ع الطلبــة :لــا

 ستراتي يا  وراب المعرفية.الإ

  ــيم الإ ــ ع تعمـــ ــإ   شـــ ــة, وعـــ ــتراتي يا  وراب المعرفيـــ ســـ

ــة يســـــت دموةها بمـــــواد مختلفـــــة, في تـــــالا       الطلبـــ

 محتول مختلفة .

 رسم ارهداط. 

 التمثيإ غير اللروي. 

 توفير التمرين. 

 توفير الترهية الرايعة. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 229 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

  

Alderman, M. K. (2008). Motivation for achievement. (3rd ed.). New York: 

Routledge. 

Anderson, J. R. (1995). Learning and memory: An integrated approach. 

New York: Wiley. 

Anderson, J. R., Reder, L. M., & Simon, H. A. (1997). Applications and 

misapplications of cognitive psychology to mathematics education. 

Unpublished manuscript, Carnegie Mellon University, Pittsburgh, 

PA. 

Anderson, T. H., & Armbruster, B. B. (1986). The value of taking notes 

during lectures. (Tech. Rep. No. 374). Cambridge, MA: Bolt, 

Beranek & Newman; and Urbana, IL: Center for the Study of 

Reading. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 277 996) 

Anderson, V., & Hidi, S. (1988/1989). Teaching students to summarize. 

Educational Leadership, 46, 26–28. 

Anderson, W. L. (2005). Comparison of student performance in cooperative 

learning and traditional lecture-based biochemistry classes. 

Biochemistry and Molecular Biology Education, 33(6), 387–393. 

Antil, L. R., Jenkins, J. R., Wayne, S. K., & Vadasy, P. F. (1998). CL: 

Prevalence, conceptualizations, and the relation between research 

and practice. American Educational Research Journal, 35, 419– 454. 

Aronson, E., Stephan, C., Stikes, J., Blaney, N., & Snapp, M. (1978). The 

jigsaw classroom. Beverly Hills, CA: Sage. 

Ausubel, D. P. (1960). The use of advance organizers in the learning and 

retention of meaningful verbal material. Journal of Educational 

Psychology, 51, 267–272. 

Bailey, L. B., Silvern, S. B., Brabham, E., & Ross, M. (2004). The effects of 

interactive reading homework and parent involvement on children’s 

inference responses. Early Childhood Education Journal, 32(3), 

173–178. 

Balli, S. J. (1998). When mom and dad help: Student refl ections on parent 

involvement with homework. Journal of Research and Development 

in Education, 31(3), 142–148. 

 

 

 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 231 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Balli, S. J., Demo, D. H., & Wedman, J. F. (1998). Family involvement with 

children’s homework: An intervention in the middle grades. Family 

Relations: Interdisciplinary Journal of Applied Family Studies, 

47(2), 149–157. 

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social 

cognitive theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall. 

Bandura, A. (2000). Exercise of human agency through collective effi cacy. 

Current Directions in Psychological Science, 9(3), 75–78. 

Barber, M., & Mourshed, M. (2007, September). How the world’s best-

performing school systems come 

out on top. New York: McKinsey & Company. 

Baser, M., & Geban, (2007) .ض. Effectiveness of conceptual change 

instruction on understanding of heat and temperature concepts. 

Research in Science & Technology Education, 25(1), 115–133. 

Beesley, A. D., & Apthorp, H. S. (Eds.). (2010). Classroom instruction that 

works, second edition: Research report. Denver, CO: Mid-continent 

Research for Education and Learning. 

Blank, M., Rose, S. A., & Berlin, L. J. (2003). Preschool Language 

Assessment Instrument: The language of learning in practice (2nd 

ed.). Austin, TX: PRO-ED. 

Block, C. C., Gambrell, L. B., & Pressley, M. (Eds.). (2002). Improving 

comprehension instruction: Rethinking research, theory, and 

classroom practice. San Francisco: Wiley. 

Boch, F., & Piolat, A. (2005). Note taking and learning: A Summary of 

research. The WAC Journal, 16, 101–113. 

Bos, B. (2007). The effect of the Texas Instrument interactive instructional 

environment on the mathematical achievement of eleventh grade low 

achieving students. Journal of Educational Computing Research, 

37(4), 351–368. 

Bottge, B., Rueda, E., & Skivington, M. (2006). Situating math instruction 

in rich problem-solving contexts: Effects on adolescents with 

challenging behaviors. Behavioral Disorders, 31, 394–407. 

Bouffard, T., Boisvert, J., Vezeau, C., & Larouche, C. (1995). The impact of 

goal orientation on self-regulation and performance among college 

students. British Journal of Educational Psychology, 65(3), 317–

330. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 230 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

BouJaoude, S., & Tamin, R. (1998). Analogies, summaries, and question 

answering in middle school life science: Effect on achievement and 

perceptions of instructional value. Paper presented at the annual 

meeting of the National Association for Research in Science 

Teaching, April 19–22, San Diego, CA. (ERIC Document 

Reproduction Service No. ED 420 503) 

Bransford, J., Brown, A., & Cocking, R. (1999). How people learn: Brain, 

mind, experience, and school. Washington, DC: National Academies 

Press. 

Bransford, J., Brown, A., & Cocking, R. (2000). How people learn: Brain, 

mind, experience, and school (Expanded ed.). Washington, DC: 

National Academies Press. 

Broer, N., Aarnoutse, C., Kieviet, F., & van Leeuwe, J. (2002). The effects 

of instructing the structural 

aspects of text. Educational Studies, (28)3, 213–238. 

Brookhart, S. M. (2008). How to give effective feedback. Alexandria, VA: 

ASCD. 

Brophy, J. (2004). Motivating students to learn (2nd ed.). Boston, MA: 

McGraw-Hill. 

Brophy, J., & Good, T. (1986). Teacher behavior and student achievement. 

In M. Wittrock (Ed.), Handbook of research on teaching (pp. 328–

375). New York: Macmillan. 

Caram, C., & Davis, P. (2005). Inviting student engagement with 

questioning. Kappa Delta Pi Record, 41(3), 18–23. 

Carpenter, S. K., Pashler, H., & Cepeda, J. (2009). Using tests to enhance 

8th grade students’ retention of U.S. history facts. Applied Cognitive 

Psychology, 23, 760–771. 

Cepeda, N. J., Pashler, H., Vul, E., Wixted, J. T., & Rohrer, D. (2006). 

Distributed practice in verbal recall tasks: A review and qualitative 

synthesis. Psychological Bulletin, 132(3), 354–380. 

Chen, Z. (1999). Schema induction in children’s analogical problem 

solving. Journal of Educational Psychology, 91(4), 703–715. 

Cialdini, R. B. (2005). What’s the best secret device for engaging student 

interest? Hint: The answer’s in the title. Journal of Social and 

Clinical Psychology, 24(1), 22–29. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 232 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Clariana, R. B., & Koul, R. (2006). The effects of different forms of 

feedback on fuzzy and verbatim memory of science principles. 

British Journal of Educational Psychology, 76, 259–270. 

Clark, J., & Paivio, A. (1991). Dual coding theory and education. 

Educational Psychology Review, 3, 149–210. 

Clement, J., Lockhead, J., & Mink, G. (1979). Translation diffi culties in 

learning mathematics. American Mathematical Monthly, 88, 3–7. 

Cohen, E. (1994). Designing group work: Strategies for the heterogeneous 

classroom. New York: Teachers College Press. 

Conley, D. T. (2007). Redefi ning college readiness (Vol. 3). Eugene, OR: 

Educational Policy Improvement Center. 

Cooper, H. M. (1989). Synthesis of research on homework. Educational 

Leadership, 47(3), 85–91. 

Cooper, H. M. (2007). The battle over homework: Common ground for 

administrators, teachers, and parents (3rd ed.). Thousand Oaks, CA: 

Corwin. 

Cooper, H., Lindsay, J. J., Nye, B., & Greathouse, S. (1998). Relationships 

among attitudes about homework, amount of homework assigned 

and completed, and student achievement. Journal of Educational 

Psychology, 90(1), 70–83. 

Cooper, H., Robinson, J. C., & Patall, E.A. (2006). Does homework 

improve academic achievement?: A synthesis of research, 1987–

2003. Review of Educational Research, 76(1), 1–62. 

Coutts, P. (2004). Meanings of homework and implications for practice. 

Theory into Practice 43(3), 182–188. 

Covington, M. V. (1992). Making the grade: A self-worth perspective on 

motivation and school reform. New York: Cambridge University 

Press. 

Darling-Hammond, L., Barron, B., Pearson, P. D., Schoenfeld, A. H., Stage, 

E. K., Zimmerman, T. D., Cervetti, G. N., & Tilson, J. L. (2008). 

Powerful learning: What we know about teaching for understanding. 

San Francisco: Wiley. 

Davis, R. B. (1984). Learning mathematics: The cognitive science approach 

to mathematics education. Norwood, NJ: Ablex. 

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (1985). Intrinsic motivation and self 

determination in human behavior. New York: Plenum. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 233 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

Denner, P. R. (1986). Comparison of the effects of episodic organizers and 

traditional notetaking on story recall (Final Report). Boise: Idaho 

State University. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 

270 731) 

DeVries, D. L., & Edwards, K. J. (1973). Learning Games and Student 

Teams: Their effects on classroom process. American Educational 

Research Journal, 10(4), 307–318. 

Diperna, J. C. (2006). Academic enablers and student achievement: 

Implications for assessment and intervention services in the schools. 

Psychology in the Schools, 43(1), 7–17. 

Donovan, J., & Radosevich, D. (1999). A meta-analytic review of the 

distribution of practice effect: Now you see it, now you don’t. 

Journal of Applied Psychology, 84(5), 795–805. 

Donovan, S., & Bransford, J. D. (2005). How students learn: History, 

mathematics, and science in the classroom. Washington DC: 

National Academies Press. 

Dweck, C. (2006). Mindset: The new psychology of success. New York: 

Random House. 

Earley, P. C. (1989). Social loafi ng and collectivism: A comparison of the 

United States and the People’s Republic of China. Administrative 

Science Quarterly, 34(4), 565–581.  

Eccles, J.S., Wigfi eld, A., & Schiefele, U. (1998). Motivation to succeed. In 

N. Eisenberg (Ed.), Handbook of child psychology: Volume 3—

Social, emotional, and personality development (5th ed. pp. 1017–

1096). New York: Wiley. 

Einstein, G. O., Morris, J., & Smith, S. (1985). Notetaking, individual 

differences, and memory for lecture information. Journal of 

Educational Psychology, 77(5), 522–532. 

Elliot, E. S., McGregor, H. A., & Gable, S. L. (1999). Achievement goals, 

study strategies, and exam performance: A mediational analysis. 

Journal of Educational Psychology, 91, 549–563. 

Fillippone, M. (1998). Questioning at the elementary level. Master’s thesis, 

Kean University. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 

417 421) 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 234 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Fisch, K., & McLeod, S. (2007). Did you know? (Shift happens.) 

[Videotape]. Retrieved from 

http://www.youtube.com/watch?v=pMcfrLYDm2U 

Franzke, M., Kintsch, E., Caccamise, D., Johnson, N., & Dooley, S. (2005). 

Summary Street®: Computer support for comprehension and 

writing. Journal of Educational Computing Research, 33(1), 53–80. 

Frayer, D., Frederick, W. C., & Klausmeier, H. J. (1969). A schema for 

testing the level of cognitive mastery. Madison, WI: Wisconsin 

Center for Education Research. 

Frey, N., Fisher, D., & Everlove, S. (2009). Productive group work: How to 

engage students, build teamwork, and promote understanding. 

Alexandria, VA: ASCD. 

Frey, N., Fisher, D., & Gonzalez, A. (2010). Literacy 2.0: Reading and 

writing in the 21st century classrooms. Bloomington, IN: Solution 

Tree. 

Friedman, T. (2006). The world is flat: A brief history of the twenty first 

century (2nd ed.). New York: Farrar, Straus and Giroux. 

Fuchs, L. S., Fuchs, D., Finelli, R., Courey, S. J., Hamlett, C. L., Sones, E. 

M., & Hope, S. (2006). Teaching third graders about real-life 

mathematical problem solving: A randomized controlled study. 

Elementary School Journal, 106, 293–312. 

Garner, B. (2007). Getting to “got it!” Helping struggling students learn 

how to learn. Alexandria, VA:ASCD. 

Garofano, A., & Sable, J. (2008). Characteristics of the 100 largest public 

elementary and secondary school districts in the United States: 

2005–06 (NCES 2008-339). National Center for Education Statistics, 

Institute of Education Sciences, U.S. Department of Education. 

Washington, DC. 

Gentner, D., Loewenstein, J., & Thompson, L. (2003). Learning and 

transfer: A general role for analogical encoding. Journal of 

Educational Psychology, 95, 393–408. 

Gerlach, J. M. (1994). Is this collaboration? In K. Bosworth and S. J. 

Hamilton (Eds.), Collaborative learning: Underlying processes and 

effective techniques, new directions for teaching and learning (p. 

59). San Francisco: Jossey-Bass. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 235 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

Gill B. P., & Schlossman, S. L. (2003). A nation at rest: The American way 

of homework. Educational Evaluation and Policy Analysis, 25(3), 

319–337. 

Glaser, C., & Brunstein, J. C. (2007). Improving fourth-grade students’ 

composition skills: Effects of strategy instruction and self-regulation 

procedures. Journal of Educational Psychology 99, 297–310. 

Goodwin, B. (2010). Changing the odds for student success: What matters 

most. Retrieved from www. changtheodds.org 

Goodwin, B. (2011). Simply better: Doing what matters most to change the 

odds for student success. Alexandria, VA: ASCD. 

Goodwin, B., Lefkowits, L., Woempner, C., & Hubbell, E. (2011). The 

future of schooling: Educating America in 2020. Bloomington, IN: 

Solution Tree. 

Greene, B. A., Miller, R. B., Crowson, H. M., Duke, B. L., & Akey, K. L. 

(2004). Predicting high school students’ cognitive engagement and 

achievement: Contributions of classroom perceptions and 

motivation. Contemporary Educational Psychology, 29(4), 462–482. 

Greenwood, S.E. (2002). Contracting revisited: Lessons learned in literacy 

differentiation. Journal of Adolescent and Adult Literacy, 46, 338–

349. 

Guerin, B. (1999). Social behaviors as determined by different arrangements 

of social consequences: Social loafing, social facilitation, 

deindividuation, and a modified social loafing. The Psychological 

Record, 49, 565–578. 

Hall, K. G., Domingues, D. A., & Cavazos, R. (1994). Contextual 

interference effects with skilled baseball players. Perceptual and 

Motor Skills, 78, 835–841. 

Hamilton, S. L., Seibert, M. A., Gardner, R., III, & Talbert-Johnson, C. 

(2000). Using guided notes to improve the academic achievement of 

incarcerated adolescents with learning and behavior problems. 

Remedial & Special Education, 21(3), 133–140. 

Harrison, A. G., & De Jong, O. (2005). Exploring the use of multiple 

analogical models when teaching and learning chemical equilibrium. 

Journal of Research in Science Teaching, 42(10), 1135–1159. 

Hattie, J.A.C. (1992). Measuring the effects of schooling. Australian 

Journal of Education, 36(1), 5–13. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 236 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Hattie, J.A.C. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-

analyses relating to achievement. New York: Routledge. 

Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of 

Educational Research, 77(1), 81–112. 

Hay, I., Elias, G., Fielding-Barnsley, R., Homel, R., & Freiberg, K. (2007). 

Language delays, reading delays, and learning difficulties. Journal of 

Learning Disabilities, 40, 400–409. 

Henderlong, J., & Lepper, M. R. (2002). The effects of praise on children’s 

intrinsic motivation: A review and synthesis. Psychological Bulletin, 

128, 774–795. 

Hidi, S., & Anderson, V. (1987). Providing written summaries: Task 

demands, cognitive operations, and implications for instruction. 

Review of Educational Research, 56, 473–493. 

Hill, J. D., & Bjork, C. L. (2008). Classroom instruction that works with 

English language learners. Alexandria, VA: ASCD. 

Hoffl er, T. N., & Leutner, D. (2007). Instructional animation versus static 

pictures: A meta-analysis. Learning and Instruction, 17, 722–738. 

Holyoak, K. J. (2005). Analogy. In K. J. Holyoak and R. G. Morrison (Eds). 

The Cambridge Handbook of Thinking and Reasoning (pp. 117–

142). New York: Cambridge University Press. 

Hong, E., Milgram, R. M., & Rowell, L. L. (2004). Homework motivation 

and preference: A learnercentered homework approach. Theory into 

Practice, 43, 197–204. 

Horner, S. L., & Gaither, S. M. (2004). Attributional retraining instruction 

with a second-grade class. Early Childhood Education Journal, 

31(3), 165–170. 

House, J. D. (2004). The effects of homework activities and teaching 

strategies for new mathematics topics on achievement of adolescent 

students in Japan: Results from the TIMSS 1999 assessment. 

International Journal of Instructional Media, 31(2), 199–210. 

Howard, B. C. (1996, February). A meta-analysis of scripted cooperative 

learning. Paper presented at the annual meeting of the Eastern 

Educational Research Association, Boston, MA. 

Hsu, Y.-S. (2008). Learning about seasons in a technologically enhanced 

environment: The impact of teacher-guided and student-centered 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 237 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

instructional approaches on the process of students’ conceptual 

change. Science Education, 92(2), 320–344. 

Hubbell, E. (2009). What’s so different about literacy 2.0? Retrieved from 

http://mcrel.typepad.com/mcrel_blog/2009/11/whats-so-different-

about-literacy-20.html  

Ingham, A. G., Levinger, G., Graves, J., & Peckham, V. (1974). The 

Ringelmann effect: Studies of group size and group performance. 

Journal of Experimental Social Psychology, 10(4), 371–384. 

International Reading Association. (2010). Rope them in with hand 

gestures. Reading Teacher, 64(4), 282–284. 

International Society for Technology in Education. (2007). National 

Educational Technology Standards for Students. Retrieved from 

http://www.iste.org/standards/nets-for-students/netsstudent- 

standards-2007.aspx 

Jensen, E. (2001). Arts with the brain in mind. Alexandria, VA: ASCD. 

Jewitt, C. (2008). Multimodality and literacy in school classrooms. In J. 

Green, G. J. Kelly, and A.Luke (Eds.), Review of research in 

education: Vol. 32. What counts as knowledge in educational 

settings: Disciplinary knowledge, assessment, and curriculum (pp. 

241–267). Thousand Oaks, CA: Sage. 

Johnson, D. W. (1981). Student-student interaction: The neglected variable 

in education. Educational Researcher, 10(1), 5–10. 

Johnson, D. W., & Johnson, F. P. (2009). Joining together (10th ed.). Upper 

Saddle River, NJ: Pearson. 

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (1999). Learning together and alone (5th 

ed.). Boston, MA: Allyn & Bacon. 

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2003). Student motivation in co-

operative groups. In R. M. Gillies & A. F. Ashman (Eds.), Co-

operative learning: The social and intellectual outcomes of learning 

in groups (pp. 136–176). New York: Routledge Falmer. 

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2005). New developments in Social 

InterdependenceTheory. Genetic, Social, and General Psychological 

Monographs, 131(4), 285–358. 

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2009). An educational psychology 

success story: Social interdependence theory and cooperative 

learning. Educational Researcher, 38(5), 365–379. 

www.ABEGS.org

http://mcrel.typepad.com/mcrel_blog/2009/11/whats-so-different-about-literacy-20.html
http://mcrel.typepad.com/mcrel_blog/2009/11/whats-so-different-about-literacy-20.html
http://www.iste.org/standards/nets-for-students/netsstudent-


 

 

 

 
- 238 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Kagan, S. (1985). Cooperative learning resources for teachers. Riverside, 

CA: University of California at Riverside. 

Kagan, S. (1990). The structural approach to cooperative learning. 

Educational Leadership, 47(4),12–15. 

Kahle, A. L., & Kelly, M. L. (1994). Children’s homework problems: A 

comparison of goal setting and parent training. Behavior Therapy, 

25(2), 275–290. 

Kamins, M. L., & Dweck, C. S. (1999). Person versus process praise and 

criticism: Implications for contingent self-worth and coping. 

Developmental Psychology, 35, 835–847. 

Karpicke, J. D., & Roediger III, H. R. (2008). The critical importance of 

retrieval for learning. Science, 319, 966–968. 

Kiewra, K. A. (1987). Note taking and review. The research and its 

implications. Journal of Instructional Science, 16, 233–249. 

King, K., & Gurian, M. (2006). Teaching to the minds of boys. Educational 

Leadership, 64(1), 56–58, 60–61. 

Knobel, M., & Wilber, D. (2009). Let’s talk 2.0. Educational Leadership, 

66(6), 20–24. 

Kobayashi, K. (2006). Combined effects of note-taking/reviewing on 

learning and the enhancement through interventions: A meta-analytic 

review. Educational Psychology, 26, 459– 477. 

Kohn, A. (2006). The homework myth. Cambridge, MA: Da Capo Press. 

Koutselini, M. (2009). Teacher misconceptions and understanding of 

cooperative learning: An intervention study. Journal of Classroom 

Interaction, 43(2), 34–44. 

Kramarski, B., & Zeichner, O. (2001). Using technology to enhance 

mathematical reasoning: 

Effects of feedback and self-regulation learning. Educational Media 

International, 38(2/3), 77–82. 

Kress, G. (1997). Before writing: Rethinking the paths to literacy. London: 

Routledge. 

Lapp, D. (2004). Teaching all the children: Strategies for developing 

literacy in an urban setting. New York: Guilford Press. 

Latane, B., Williams, K., & Harkins, S. G. (1979). Many hands make light 

work: The causes and consequences of social loafing. Journal of 

Personality and Social Psychology, 37(6), 822–832. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 239 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

Lavoie, D. R. (1999). Effects of emphasizing hypothetico-predictive 

reasoning within the science learning cycle on high school students’ 

process skills and conceptual understanding in biology. Journal of 

Research in Science Teaching, 36(10), 1127–1147. 

Lavoie, D. R., & Good, R. (1988). The nature and use of prediction skills in 

biological computer simulation. Journal of Research in Science 

Teaching, 25(5), 334–360. 

Lawson, A. E. (1988). A better way to teach biology. The American Biology 

Teacher, 50, 266–278. 

Lefrancois, G. R. (1997). Psychology for teaching (9th ed.). Belmont, CA: 

Wadsworth. 

Lehrer, R., & Chazen, D. (1998). Designing learning environments for 

developing understanding of geometry and space. Mahwah, NJ: 

Erlbaum. 

Li, R., & Liu, M. (2007). Understanding the effects of databases as 

cognitive tools in a problembased multimedia learning environment. 

Journal of Interactive Learning Research 18(3), 345–363. 

Ling, L. M., Chik, P., & Pang, M. F. (2006). Patterns of variation in 

teaching the colour of light to Primary 3 students. Instructional 

Science: An International Journal of Learning and Cognition, 34(1), 

1–19. 

Lou, Y., Abrami, P. C., Spence, J. C., Paulsen, C., Chambers, B., & 

d’Apollonio, S. (1996). Within class grouping: A meta-analysis. 

Review of Educational Research, 66(4), 423–458. 

Lucas, G. (2005, June 1). Teaching “communication” [Video fi le]. 

Retrieved from http://www. edutopia.org/george-lucas-teaching-

communication-video Madaus, G. F., & Stuffl ebeam, D. (Eds.). 

(1989). Educational evaluation: Classic works of Ralph W. Tyler. 

Boston: Kluwer Academic Press. 

Makany, T., Kemp, J., & Dror, I. E. (2009). Optimising the use of note-

taking as an external cognitive aid for increased learning. British 

Journal of Educational Technology, 40, 619–635. 

Margolis, H., & McCabe, P. P. (2004). Self-efficacy: A key to improving 

the motivation of struggling learners. Clearing House, 77(6), 241–

249. 

www.ABEGS.org

http://www/


 

 

 

 
- 241 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Martorella, P. H. (1991). Knowledge and concept development in social 

studies. In J. P. Shaver (Ed.), Handbook of research on social studies 

teaching and learning (pp. 370–399). New York: McMillan. 

Marx, R. W., Blumenfeld, P. C., Krajcik, J. S., Fishman, B., Soloway, E., 

Geier, R., & Tali Tal, R. (2004). Inquiry-based science in the middle 

grades: Assessment of learning in urban systemic reform. Journal of 

Research in Science Teaching, 41(10), 1063–1080. 

Marzano, R. J., (1998). A theory-based meta-analysis of research on 

instruction. Aurora, CO: Midcontinent Research for Education and 

Learning. 

Marzano, R. J., & Kendall, J. S. (1998). Awash in a sea of standards. 

Aurora, CO: Mid-continent Research for Education and Learning. 

Marzano, R. J., & Pickering, D. J. (1997). Dimensions of learning teacher’s 

manual (2nd ed.). Alexandria, VA: ASCD and Denver, CO: Mid-

continent Research for Education and Learning. 

Marzano, R. J., & Pickering, D. J. (2007). Special topic: The case for and 

against homework. Educational Leadership, 64(6), 74–79. 

Marzano, R. J., Pickering, D. J., & Pollock, J. E. (2001). Classroom 

instruction that works: Researchbased strategies for increasing 

student achievement. Alexandria, VA: ASCD. 

Mathan, S. A., & Koedinger, K. R. (2002). An empirical assessment of 

comprehension fostering features in an intelligent tutoring system. In 

S. A. Cerri, G. Gouarderes, & F. Paraguacu (Eds.), Intelligent 

Tutoring Systems, 6th International Conference, ITS2002 (Vol. 

2363, pp. 330–343). New York: Springer Verlag. 

Mathematical Sciences Education Board. (1990). Reshaping school 

mathematics. Washington, DC: National Academies Press. 

Mbajiorgu, N. M., Ezechi, N. G., & Idoko, E. C. (2007). Addressing 

nonscientifi c presuppositions in genetics using a conceptual change 

strategy. Science Education, 91(3), 419–438. 

McDaniel, M. A., Roediger, H. L., & McDermott, K. B. (2007). 

Generalizing test-enhanced learning from the laboratory to the 

classroom. Psychonomic Bulletin & Review, 14(2), 200–206. 

McWhaw, K., Schnackenberg, H., Sclater, J., & Abrami, P. C. (2003). From 

co-operation to collaboration: Helping students become collaborative 

learners. In R. M. Gillies & A. F. Ashman (Eds.), Co-operative 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 240 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

learning: The social and intellectual outcomes of learning in groups 

(pp. 69–86). New York: Routledge Falmer. 

Medina, J. (2008). Brain rules: 12 principels for surviving and thriving at 

work, home, and school. Seattle, WA: Pear Press. 

Mestre, J. P. (1994). Cognitive aspects of learning and teaching science. In 

S. J. Fitzimmons & L. C. Kerpelman (Eds.), Teacher enhancements 

for elementary and secondary science and mathematics status, 

issues, and problems (pp. 3.1–3.53). Arlington, VA: National 

Science Foundation. 

Meyer, B.J.F., Middlemiss, W., Theodorou, E., Brezinski, K. L., & 

McDougall, J. (2002). Effects of structure strategy instruction 

delivered to fi fth-grade children using the internet with and without 

the aid of older adult tutors. Journal of Educational Psychology, 

94(3), 486–519. 

Meyer, B.J.F., & Poon, L. W. (2001). Effects of structure strategy training 

and signaling on recall of text. Journal of Educational Psychology, 

93, 141–159. 

Michalchik, V., Rosenquist, A., Kozma, R., Kreikemeier, P., & Schank, P. 

(2008). Representational competence and chemical understanding in 

the high school chemistry classroom. In J. K. 

Gilbert, M. Reiner, and M. Nakhleh (Eds.), Theory and practice in science 

education (pp. 233–282). New York: Springer Verlag. 

Miller, D., & Kelley, M. L. (1994). The use of goal setting and contingency 

contracting for improving children’s homework performance. 

Journal of Applied Behavior Analysis, 27(1), 73–84. 

Minotti, J. L. (2005). Effects of learning-style-based homework 

prescriptions on the achievement and attitudes of middle school 

students. NASSP Bulletin, 89, 67–89. 

Mooney, P., Ryan, J. B., Uhing, B. M., Reid, R., & Epstein, M. H. (2005). A 

review of selfmanagement interventions targeting academic 

outcomes for students with emotional and behavioral disorders. 

Journal of Behavioral Education, 14(3), 203–221. 

Moore-Partin, T. C., Robertson, R. E., Maggin, D. M., Oliver, R. M., & 

Wehby, J. H. (2010). Using teacher praise and opportunities to 

respond to appropriate student behavior. Preventing School Failure, 

54(3), 172–178. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 242 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Morgan, M. (1985). Self-monitoring of attained subgoals in private study. 

Journal of Educational Psychology, 77(6), 623–630. 

Morgan, R. L., Whorton, J. E., & Gunsalus, C. (2000). A comparison of 

short-term and long-term retention: Lecture combined with 

discussion verses cooperative learning. Journal of Instructional 

Psychology, 27, 53–58. 

National Council of Teachers of Mathematics. (2000). Principles and 

standards for school mathematics. Reston, VA: Author. Newell, A., 

& Rosenbloom, P. S. (1981). Mechanisms of skill acquisition and 

the law of practice. In J. R. Anderson (Ed.), Cognitive skills and 

their acquisition. Hillsdale, NJ: Erlbaum. 

Ogle, D.M. (1986). K-W-L: A teaching model that develops active reading 

of expository text. Reading Teacher, 39, 564–570.  

Page-Voth, V., & Graham, S. (1999). Effects of goal setting and strategy 

use on the writing performance of students with writing and learning 

problems. Journal of Educational Psychology, 91(2), 230–240. 
Paivio, A. (2006). Dual coding theory and education. Draft chapter for the 

conference on “Pathways to Literacy Achievement for High Poverty 

Children,” The University of Michigan School of Education, September 

29–October1,2006.Retrieved from http: 

//readytolearnresearch.org/pathwaysconference/presentations/paivio.pdf 

Palincsar, A. S., & Brown, A. L. (1985). Reciprocal teaching: Activities to 

promote reading with your mind. In T. L. Harris & E. J. Cooper 

(Eds.), Reading, thinking and concept development: Strategies for 

the classroom. New York: The College Board. 

Pang, M.-F., & Marton, F. (2005). Learning theory as teaching resource: 

Enhancing students’ understanding of economic concepts. 

Instructional Science: An International Journal of Learning and 

Cognition, 33(2), 159–191. 

Partnership for 21st Century Skills. (n.d.) Framework for 21st Century 

Learning. Retrieved from http://p21.org 

Pashler, H., Rohrer, D., Cepeda, N. J., & Carpenter, S. K. (2007). 

Enhancing learning and retarding forgetting: Choices and 

consequences. Psychonomic Bulletin and Review, 14(2), 187–193. 

Patterson, K. B. (2005). Increasing positive outcomes for African American 

males in special education with the use of guided notes. The Journal 

of Negro Education, 74(4), 311–320. 

www.ABEGS.org

http://readytolearnresearch.org/pathwaysconference/presentations
http://readytolearnresearch.org/pathwaysconference/presentations


 

 

 

 
- 243 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

Peterman, F. P. (Ed.). (2008). Partnering to prepare urban teachers: A call 

to activism. New York: Peter Lang. 

Phan, H. P. (2009). Exploring students’ refl ective thinking practice, deep 

processing strategies, effort, and achievement goal orientations. 

Educational Psychology, 29(3), 297–313. 

Pica, R. (2010). Linking literacy and movement. Young Children, 65(6), 72–

73. 

Pink, D. (2005). A whole new mind: Why right-brainers will rule the future. 

London: Penguin Books. 

Pintrich, P. R., & Schrauben, B. (1992). Students’ motivational beliefs and 

their cognitive engagement in classroom tasks. In D. Schunk & J. 

Meece (Eds.), Student perceptions in the classroom: Causes and 

consequences (pp. 149–183). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum. 

Pintrich, P. R., & Schunk, D. H. (2002). Motivation in education: Theory, 

research and applications (2
nd

 ed.). Upper Saddle River, NJ: Merrill 

Prentice Hall. 

Piolat, A., Olive, T., & Kellogg, R. T. (2005). Cognitive effort during note 

taking. Applied Cognitive Psychology, 19, 291–312. 

Pitler, H., & Hubbell, E. (2009). You can’t judge a school by a classroom, 

or can you? Changing Schools, 60, 8–10. 

Pitler, H., Hubbell, E. R., Kuhn, M., & Malenoski, K. (2007). Using 

technology with classroom instruction that works. Alexandria, VA: 

ASCD. 

Plummer, J. (2009). Elementary students’ development of astronomy 

concepts in the planetarium. Journal of Research in Science 

Teaching, 46(2), 192–209. 

Prensky, M. (2001, October). Digital natives, digital immigrants. On the 

Horizon, 9(5). Retrieved from http://www.marcprensky.com 

Reynolds, G. (2008). Presentation zen: Simple ideas on presentation design 

and delivery. Berkeley, CA: New Riders. 

Richardson, A. (1983). Imagery: Defi nitions and types. In A. A. Sheikh 

(Ed.), Imagery: Current theory, research, and application (pp. 3–

42). New York: Wiley. 

Rivet, A. E., & Krajcik, J. S. (2004). Achieving standards in urban systemic 

reform: An example of a sixth grade project-based science 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 244 - 

 التدريس الصفي الفاعل

curriculum. Journal of Research in Science Teaching, 41(7), 669–

692. 

Robinson, D. H., Katayama, A. D., Dubois, N. F., & Devaney, T. (1998). 

Interactive effects of graphic organizers and delayed review on 

concept acquisition. The Journal of Experimental Education, 67, 17–

31. 

Rohrer, D., & Taylor, K. (2007). The shuffl ing of mathematics practice 

problems boosts learning. Instructional Science, 35, 481–498. 

Rohrer, D., Taylor, K., & Sholar, B. (2010). Tests enhance the transfer of 

learning. Journal of Experimental Psychology, 36(1), 233–239. 

Romberg, T. A., & Carpenter, T. P. (1986). Research on teaching and 

learning mathematics: Two disciplines of scientifi c inquiry. In M. C. 

Wittrock (Ed.), Handbook of research on teaching (3
rd

 ed.). New 

York: Macmillan. 

Roseth, C. J., Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2008). Promoting early 

adolescents’ achievement and peer relationships: The effects of 

cooperative, competitive, and individualistic goal structures. 

Psychological Bulletin, 134(2), 223–246. 

Rule, A. C., & Furletti, C. (2004). Using form and function analogy object 

boxes to teach human body systems. School Science and 

Mathematics 104(4), 155–169. 

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Self-Determination Theory and the 

facilitation of intrinsic motivation, social development, and well-

being. American Psychologist, 55(1), 68–78. 180 C l a s s room 

Instruction That Works 

Sagor, R. (2000). Guiding school improvement with action research. 

Alexandria, VA: ASCD. 

Sanders, W. L., & Horn, S. P. (1994). The Tennessee value-added 

assessment system (TVAAS): Mixed-model methodology in 

educational assessment. Journal of Personnel Evaluation in 

Education, 8, 299–311. 

Scherer, M. (2007). Why focus on the whole child? Educational 

Leadership, 64(8), 7. 

Schroeder, C. M., Scott, T. P., Tolson, H., Huang, T.-Y., & Lee, Y.-H. 

(2007). A meta-analysis ofnational research: Effects of teaching 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 245 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

strategies on student achievement in science in the United States. 

Journal of Research in Science Teaching, 44(10), 1436–1460. 

Schunk, D. H. (1999). Social-self interaction and achievement behavior. 

Educational Psychologist, 34(4), 219–227. 

Schwartz, R., & Raphael, T. (1985). Concepts of defi nition: A key to 

improving students’ vocabulary. The Reading Teacher, 39, 676–682. 

Schwartz, N., Stroud, M., Hong, N., Lee, T., Scott, B., & McGee, S. (2006). 

Summoning prior knowledge: The infl uence of metaphorical 

priming on learning in a hypermedia environment. Journal of 

Educational Computing Research, 35(1), 1–30. 

Sencibaugh, J. M. (2007). Meta-analysis of reading comprehension for 

students with learning disabilities: Strategies and implications. 

Reading Improvement, 44(1), 6–22. 

Sharan, Y., & Sharan, S. (1992). Expanding cooperative learning through 

group investigation. New York: Teachers College Press. 

Sheppard, J. A., & Taylor, K. M. (1999). Social loafi ng and expectancy-

value theory. Personality and Social Psychology Bulletin, 25, 1147–

1158. 

Shirbagi, N. (2007). Feedback in formative evaluation and its effects on a 

sample of Iranian primary students’ achievement in science. 

Pedagogika, 88, 99–105. 

Shute, V. J. (2008). Focus on formative feedback. Review of Educational 

Research, 78(1), 153–189. 

Sildus, T. I. (2006). The effect of a student video project on vocabulary 

retention of fi rst-year secondary school German students. Foreign 

Language Annals, 39(1), 54–70. 

Simons, K. D., & Klein, J. D. (2007). The impact of scaffolding and student 

achievement levels in a problem-based learning environment. 

Instructional Science: An International Journal of the Learning 

Sciences, 35(1), 41–72. 

Simonson, B., Fairbanks, S., Briesch, A., Myers, D., & Sugai, G. (2008). 

Evidence-based practicesin classroom management: Considerations 

for research to practice. Education and Treatment of Children, 31(3), 

351–380. 

Slavin, R. E. (1978). Student teams and achievement divisions. Journal of 

Research and Development in Education, 12, 39–49. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 246 - 

 التدريس الصفي الفاعل

Slavin, R. E. (1983). Cooperative Learning. New York: Longman. 

Slavin, R. E. (1990). Cooperative learning: Theory, research, and practice. 

Boston: Allyn & Bacon. 

Souvignier, E., & Kronenberger, J. (2007). Cooperative learning in third 

graders’ jigsaw groups for mathematics and science with and without 

questioning training. The British Psychological Society,77, 755–771. 

Stiggins, R. J. (2001). Student-involved classroom assessment (3rd ed.). 

Upper Saddle River, NJ: Prentice-Hall. 

Stiggins, R. J., Arter, J. A., Chappuis, J., & Chappuis, S. (2006). Classroom 

assessment for student learning: Doing it right–using it well. 

Portland, OR: Educational Testing Service. 

Stone, B., & Urquhart, V. (2008). Remove limits to learning with systematic 

vocabulary instruction. Denver, CO: Mid-continent Research for 

Education and Learning. 

Taba, H. (1962). Curriculum development: Theory and practice. New York: 

Harcourt, Brace, and World. 

Takala, M. (2006). The effects of reciprocal teaching on reading 

comprehension in mainstream and special (SLI) education. 

Scandinavian Journal of Educational Research, 50(5), 559–576. 

Tarhan, L., & Acar, B. (2007). Problem-based learning in an eleventh grade 

chemistry class: ‘Factors affecting cell potential.’ Research in 

Science and Technology Education, 25(3), 351–369. 

Tomlinson, C. A. (1995). How to differentiate instruction in mixed ability 

classrooms. Alexandria, VA: ASCD. 

Tomlinson, C. A. (2001). How to differentiate instruction in mixed ability 

classrooms (2nd ed.). Alexandria, VA: ASCD. 

Tomlinson, C. A. (2004). Fulfi lling the promise of the differentiated 

classroom: Strategies and tools for responsive teaching. Alexandria, 

VA: ASCD. 

Tweed, A. (2009). Designing effective science instruction: What works in 

science classrooms. Arlington, VA.: National Science Teachers 

Association. 

Urdan, T. (2004). Using multiple methods to assess students’ perceptions of 

classroom goal structures. European Psychologist, 9(4), 222–231. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 247 - 

 التدريس الصفي الفاعل                  

Valle, A., & Callanan, M. A. (2006). Similarity comparisons and relational 

analogies in parent-child conversations about science topics. Merrill-

Palmer Quarterly, 52(1), 96–124. 

Vatterott, C. (2009). Rethinking homework: Best practices that support 

diverse needs. Alexandria, VA: ASCD. 

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher 

psychological processes. Cambridge, MA: Harvard University Press. 

Wagner, P., Schober, B., & Spiel, C. (2008). Time investment and time 

management: An analysis of time students spend working at home 

for school. Educational Research and Evaluation, 14(2), 139–153. 

Walberg, H. J. (1999). Productive teaching. In H. C. Waxman & H. J. 

Walberg (Eds.), New directions for teaching practice and research 

(pp. 75–104). Berkeley, CA: McCutchen Publishing Corporation. 

Walker, B. (2003). The cultivation of student self-efficacy in reading and 

writing. Reading and Writing Quarterly: Overcoming Learning Diffi 

culties, 19(2), 173–187. 

Walker, C.O., Greene, B. A., & Mansell, R. A. (2006). Identifi cation with 

academics, intrinsic/ extrinsic motivation, and self-effi cacy as 

predictors of cognitive engagement. Learning and Individual 

Differences, 16, 1–12. 

Walton, P. D., & Walton, L. M. (2002). Beginning reading by teaching in 

rime analogy: Effects on phonological skills, letter-sound 

knowledge, working memory, and word-reading strategies. Scientifi 

c Studies of Reading, 6(1), 79–115. 

Ward, J. D., & Lee, C. L. (2004). Teaching strategies for FCS: Student 

achievement in problembased learning versus lecture-based 

instruction. Journal of Family and Consumer Sciences, 96(1),73–76. 

Warton, P. M. (2001). The forgotten voices in homework: Views of the 

students. Educational Psychologist, 36(3), 155–165. 

Waters, J. T., Marzano, R. J., & McNulty, B. A. (2003). Balanced 

leadership: What 30 years of research tells us about the effect of 

leadership on student achievement. Aurora, CO: Mid-continent 

Research for Education and Learning. 

Weiss, I., Kramarski, B., & Talis, S. (2006). Effects of multimedia 

environments on kindergarten children’s mathematical achievements 

and style of learning. Educational Media International, 43(1), 3–17. 

www.ABEGS.org



 

 

 

 
- 248 - 

 التدريس الصفي الفاعل

White, K., Hohn, R., & Tollefson, N. (1997). Encouraging elementary 

students to set realistic goals. Journal of Research in Childhood 

Education, 12, 48–57. 

White, R. T., & Tisher, R. P. (1986). Research on natural sciences. In M. C. 

Wittrock (Ed.), Handbook of research on teaching (pp. 874–905). 

New York: McMillan. 

Wigfi eld, A., & Eccles, J. (2000). Expectancy-value theory of achievement 

motivation. Contemporary Educational Psychology, 25, 68–81. 

Wittrock, M. C., & Alesandrini, K. (1990). Generation of summaries and 

analogies and analytic and holistic abilities. American Educational 

Research Journal, 27(3), 489–502. 

Woolfolk, A. (2004). Educational Psychology. Boston: Pearson. 

Wright, S. P., Horn, S. P., & Sanders, W. L. (1997). Teacher and classroom 

context effects on student achievement: Implications for teacher 

evaluation. Journal of Personnel Evaluation in Education, 11, 57–

67. 

Zimmerman, B. J. (2000). Self-efficacy: An essential motive to learn. 

Contemporary Educational Psychology, 25, 82–91. 

 www.ABEGS.org



www.ABEGS.orgwww.ABEGS.org




